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Programación unidad 0. El medio físico

1. Índice de la unidad 
 
1.	Los mapas
1.1.	Esferas y mapas
1.2.	La localización en los mapas
2.	El relieve 
2.1.	Elementos del relieve
· América
· Europa
· Asia
· Antártida
· Oceanía
2.2.	El relieve mundial
2.3.	El relieve español
3.	La hidrografía
3.1.	Las aguas marinas y las aguas continentales
3.2.	Principales ríos y lagos del mundo
· Europa
· América
· África
· Asia
· Oceanía
3.3.	Las aguas de España
4.	El clima
4.1.	Elementos y factores climáticos
4.2.	Los climas de la Tierra
· Climas cálidos
· Climas templados
· Climas fríos
4.3.	Los climas de España
· Clima mediterráneo
· Clima oceánico
· Clima subtropical
· Clima de alta montaña

La unidad en 10 preguntas 

2. Concreción curricular
	Justificación de la unidad

	Esta unidad no tiene una relación directa con los criterios de evaluación y estándares de aprendizaje evaluables de 3.º de ESO. Sin embargo, entendemos que es importante recordar estos contenidos, que ya se trataron en 1.º de ESO, para después poder abordar con mayores garantías y entender mejor algunos de los conceptos que se tratarán en la geografía humana a partir de la unidad 1. 
En las unidades siguientes se relacionarán objetivos, contenidos, criterios de evaluación, estándares de aprendizaje evaluables, competencias clave, evidencias (tareas y actividades) e instrumentos de evaluación en tablas curriculares creadas al efecto.

	Objetivos

	2. Situar en el espacio, conocer y clasificar los elementos constitutivos del medio físico andaluz, español, europeo y del resto del mundo, comprendiendo las conexiones existentes entre estos y la humanización del paisaje y analizando las consecuencias políticas, socioeconómicas y medioambientales que estas tienen en la gestión de los recursos y concienciando sobre la necesidad de la conservación del medio natural.
4. Comprender la diversidad geográfica y geoeconómica del mundo, España, Europa y Andalucía por medio del análisis, identificación y localización de sus recursos básicos así como de las características más destacadas de su entorno físico y humano.
14. Conocer y manejar el vocabulario y las técnicas de investigación y análisis específicas de las ciencias sociales para el desarrollo de las capacidades de resolución de problemas y comprensión de las problemáticas más relevantes de la sociedad actual, prestando especial atención a las causas de los conflictos bélicos, las manifestaciones de desigualdad social, la discriminación de la mujer, el deterioro medioambiental y cualquier forma de intolerancia.
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	Escenarios y contextos
	Materiales y recursos

	En esta unidad estudiaremos los medios físicos del mundo, de Europa, de España y de Andalucía (concretamente el relieve, la hidrografía y el clima), a través de una nueva aproximación a la importancia de los mapas y de la red geográfica en tanto que medios fundamentales para la correcta representación y localización de los fenómenos geográficos, ya sean físicos, políticos, económicos, humanos o históricos. 
	Materiales
	Espaciales
	Digitales y tecnológicos

	
	Libro de texto.
Propuesta didáctica.
Otros libros:
VV. AA. (2009): Geografía General I: Geografía Física. Madrid: UNED. 
VV. AA. (2011): Atlas básico de Geografía Física. Barcelona: Parramón. 
VV. AA. (2012): España: geografía física y política. Madrid: Anaya. 
Viñas, José Miguel (2014): Preguntas al aire. Madrid: Alianza editorial.
Brasero, Roberto (2012): Entender el tiempo para torpes. Madrid: Anaya. 
Material audiovisual:
Lo imposible (2012). 
Everest (2015).
	Nuestra comunidad autónoma posee una enorme y variada riqueza paisajística, producto de la estrecha interrelación entre medio físico, hidrografía y clima. Si fuera posible, se podría vincular esta unidad a la realización de una excursión a un paraje natural de especial relevancia, asociado a algunos de los principales ríos y humedales andaluces, como las marismas del Guadalquivir, la campiña cordobesa y sevillana o el valle del Guadalhorce. También podemos utilizar presentaciones que puedan proyectarse con el cañón o en pizarra digital. 
	Libro de texto digital.
Parque digital de Algaida.
La forma de la Tierra y su representación en mapas:
https://www.youtube.com/watch?v=SzHh7sdjEUo
Programa de Google que permite realizar un viaje virtual a cualquier parte del planeta:
https://www.google.es/intl/es/earth/
Ejercicios prácticos online sobre el relieve:
http://serbal.pntic.mec.es/ealg0027/mapasflash.htm
Página web del Caminito del Rey:
http://www.caminitodelrey.info/es/#1
Página oficial sobre los recursos hídricos españoles:
https://www.miteco.gob.es/es/agua/temas/default.aspx
Agencia Estatal de Meteorología (AEMET):
http://www.aemet.es/es/portada
Geografía básica de Europa:
https://www.youtube.com/watch?v=lPaoQPrM5YU
Geografía básica de América:
https://www.youtube.com/watch?v=3dzb6ftgdQo
Geografía básica de Asia:
https://www.youtube.com/watch?v=_GXkXPlCHyY
Geografía básica de África:
https://www.youtube.com/watch?v=yfB7kcrSmKQ
Geografía básica de Oceanía:
https://www.youtube.com/watch?v=GQqsvqzJs0w
Climogramas de España:
https://geografiaterceroeso.wordpress.com/2014/12/13/climogramas-de-espana/
Infografía sobre el tamaño de los ríos del mundo:
https://www.fundacionaquae.org/cuando-el-rio-suena/
Información en tiempo real del caudal del río Guadalquivir:
https://www.chguadalquivir.es/saih/CaudalesMapa.aspx
Lluvias orográficas. Grazalema:
https://www.youtube.com/watch?v=GIJtoY2qjNg
Test online:
https://kahoot.com/
https://quizizz.com/
Tutoriales para elaborar tests online:
Kahoot https://www.youtube.com/watch?v=sVsRCIEcefM
Kahoot: https://www.youtube.com/watch?v=hxqcO0ihtkA&t=160s
Quizizz: https://www.youtube.com/watch?v=wm9TF725JgE&t=2s
Quizizz: https://www.youtube.com/watch?v=A7Y7802W2c4

	Temporalización

	Sesiones
	Contenidos trabajados

	1.ª sesión
	Presentación de la unidad didáctica y cuestiones iniciales. 
Epígrafe 1. Los mapas. Subepígrafes 1.1. Esferas y mapas y 1.2. La localización en los mapas. Actividades (1 a 3).

	2.ª sesión
	Epígrafe 2. El relieve. Subepígrafes 2.1. Elementos del relieve, 2.2. El relieve mundial y 2.3. El relieve español. 
Actividades (4 a 6).

	3.ª sesión
	Epígrafe 3. La hidrografía. Subepígrafes 3.1. Las aguas marinas y las aguas continentales, 3.2. Principales ríos y lagos del mundo y 3.3. Las aguas de España. 
Actividades (7 a 12).

	4.ª sesión
	Epígrafe 4. Clima. Subepígrafe 4.1. Elementos y factores climáticos y 4.2. Los climas de la Tierra.
Actividades (13 a 20).
Lectura de La unidad en 10 preguntas.

	5.ª sesión
	Prueba de evaluación. 



3. Metodología: orientaciones, estrategias metodológicas y claves didácticas 
Presentación 
Al inicio de la unidad, el profesorado deberá despertar la curiosidad del alumnado por el estudio de los mapas y del medio físico partiendo siempre de la idea de que el ser humano posee la capacidad para adaptarse al medio físico mediante aquellas soluciones que mejor satisfagan sus necesidades concretas en cada momento y periodo histórico. La ilustración inicial muestra una imagen de la Tierra desde la Estación Espacial Internacional. Se puede aprovechar esta imagen para que de manera oral y por turnos intenten averiguar qué zona de la Tierra muestra esa foto (muestra parte de América del Norte con la península de Florida en la parte inferior derecha). Con las cuestiones iniciales y el mapa conceptual (que aconsejamos proyectar en una pantalla), el docente podrá detectar las ideas previas que el alumnado tenga en relación con el medio físico. Para concluir, varios alumnos y alumnas leerán el texto introductorio, tras lo que les pediremos que traten de explicar el significado de lo leído. Es posible que las explicaciones no sean completamente correctas, por lo que el docente deberá matizar o puntualizar aquellos aspectos que no resulten claros. 
Epígrafe 1. Los mapas 
Durante este epígrafe se combinará el método expositivo, con el que el profesorado explicará los conceptos más relevantes del mismo, con el participativo, en el que el alumnado contestará a las preguntas formuladas por el docente y realizará las actividades 1 a 3, relacionadas con los contenidos tratados. Este primer epígrafe tiene como objetivo destacar la extraordinaria importancia que tiene la representación gráfica de la Tierra para localizar cualquier elemento, ya sea un accidente geográfico, una entidad política (un país, por ejemplo) o un fenómeno histórico. El docente deberá recordar la importancia de la escala a la hora de representar la totalidad o parte del planeta, así como el papel que desempeña la red geográfica, integrada por paralelos y meridianos, a la hora de facilitar la ubicación exacta de un determinado elemento sobre cualquier mapa, partiendo del sistema de coordenadas, esto es, de la distancia de ese elemento con respecto al paralelo 0º o ecuador (latitud) y con respecto al meridiano 0º o de Greenwich (longitud). Finalmente, deberá señalar la existencia de distintos tipos de proyecciones a la hora de configurar un determinado tipo de mapa, destacando las proyecciones cilíndricas como las más habituales y representativas, para lo cual sugerimos proyectarlas en una pantalla, junto con los demás recursos de este apartado. Con el objetivo de ilustrar su exposición, dispone de recursos sobre los diferentes tipos de escala (numérica y gráfica) y su equivalencia real; el vocabulario; una esfera terrestre como expresión de la red geográfica; ejemplos de proyecciones cilíndricas, de Mercator y de Peters; y, finalmente, uno sobre el origen histórico de los mapas. A lo largo de la exposición de todo este epígrafe, el docente deberá conectar su explicación con los conocimientos ya adquiridos por el alumnado, proporcionando la base sobre la que edificar los conocimientos que ocuparán la mayor parte de la materia. Sugerimos ver este vídeo de unos 5 minutos para introducir el apartado o para finalizarlo https://www.youtube.com/watch?v=SzHh7sdjEUo.
Epígrafe 2. El relieve 
Subepígrafe 2.1. Elementos del relieve 
Siguiendo con la combinación de los métodos expositivo y participativo, el segundo epígrafe de la unidad tiene un doble cometido: en primer lugar, clasificar los diferentes tipos de relieve, atendiendo a su localización, y en segundo lugar, identificar y localizar los principales elementos del relieve mundial, europeo, español y andaluz. 
Así, tras la lectura previa del contenido por parte del alumnado, el docente comenzará el subepígrafe 2.1. recordando los diferentes tipos de relieve según su localización (continental, costero y oceánico), sirviéndose para ello de los recursos sobre las diferentes formas del relieve y de las imágenes correspondientes de la meseta de la Gran Sabana de Venezuela o el monte Fuji de Japón. Finalmente ilustraremos la división del mundo en placas tectónicas con el recurso «Mayores placas tectónicas del mundo», que procuraremos proyectar en una pantalla, pudiéndose combinar con el visionado de este vídeo sobre la teoría de tectónica de placas de unos 4 minutos https://www.youtube.com/watch?v=oshtOcIN7xg. 
Subepígrafe 2.2. El relieve mundial 
En el subepígrafe 2.2., el docente señalará las principales unidades de relieve del planeta, sirviéndose para ello del mapa a doble página y exponiendo las características básicas del relieve de cada uno de los continentes. Esta exposición puede venir acompañada de la participación del alumnado mediante la utilización de la herramienta online http://serbal.pntic.mec.es/ealg0027/mapasflash.htm que permite aprender de forma amena la localización de los diferentes accidentes geográficos a través de toda una serie de actividades multimedia. Para terminar con este contenido sugerimos la realización de la actividad 5.
Subepígrafe 2.3. El relieve español
Finalmente, en el subepígrafe 2.3., el docente señalará las principales unidades de relieve de España, describiendo de manera pormenorizada los diferentes tipos de paisaje que podemos encontrar en nuestro país e indicando las características básicas de cada uno de los grandes conjuntos morfoestructurales de la península ibérica, sirviéndose del mapa físico, que aconsejamos proyectar en una pantalla para que el alumnado siga mejor las explicaciones del profesorado. Los recursos sobre la campiña cordobesa vista desde Medina Azahara o el de la sierra de Tramontana permiten resaltar el tipo de paisaje característico al que da lugar cada uno de los mencionados conjuntos morfoestructurales. Al igual que en el subepígrafe anterior, el docente puede fomentar la participación del alumnado mediante la utilización de la herramienta online http://serbal.pntic.mec.es/ealg0027/mapasflash.htm. Para finalizar aconsejamos la realización de la actividad 6 a modo de resumen y consolidación de los contenidos. 
Epígrafe 3. La hidrografía 
Subepígrafe 3.1. Las aguas marinas y las aguas continentales
El tercer epígrafe tiene un doble objetivo: en primer lugar, identificar los diferentes tipos de masas de agua del planeta y su distribución; y, en segundo lugar, localizar los principales ríos y lagos del mundo, Europa, España y Andalucía. Tras la lectura del contenido por el alumnado, el docente explicará qué se entiende por hidrosfera y cómo se distribuye el agua a nivel mundial, sirviéndose para ello del gráfico «El agua en la Tierra», subrayando cómo tan solo una mínima parte (un 3 %) es agua dulce susceptible de ser utilizada por el ser humano y demás seres vivos para satisfacer sus necesidades hídricas. A continuación, el docente expondrá los diferentes tipos de masas de agua existentes en el planeta, sirviéndose para ello del mapa sobre los océanos del mundo. Para apoyar las explicaciones contamos con recursos como el vocabulario, diferentes fotografías sobre los ríos más importantes de cada continente, así como un texto motivador sobre las trombas marinas. 
Subepígrafe 3.2. Principales ríos y lagos del mundo
A continuación, el docente señalará los principales ríos y lagos del mundo, exponiendo con ayuda del mapa (que debería proyectarse) las características generales de cada uno de los continentes y recurriendo a la participación del alumnado mediante la utilización de la herramienta online http://serbal.pntic.mec.es/ealg0027/mapasflash.htm, que permite aprender de forma amena la localización de los diferentes accidentes geográficos a través toda una serie de actividades multimedia. A modo de conclusión, recomendamos realizar las actividades 7 a 9.
Supepígrafe 3.3. Las aguas de España
En este apartado el docente señalará los principales ríos y lagos de España y Andalucía, partiendo de las características generales que en materia hídrica presenta la península ibérica, en parte como consecuencia del tipo de clima predominante, y en parte debido a la influencia ejercida por el relieve. A continuación, clasificará los diferentes ríos peninsulares en función de la vertiente, indicando sus rasgos particulares. Para mostrar algunos de los principales ríos de España y el tipo de paisaje al que dan lugar, cuenta con toda una serie de imágenes de los ríos Tajo, Navia, Duero, Ebro y Guadalquivir, así como de la laguna Fuente de Piedra. Es interesante también mostrar el gráfico sobre la longitud de los ríos de la Península para que el alumnado conozca los ríos más largos, incluso se podría plantear una comparativa con otros ríos del mundo, para, de esa manera, valorar la menor longitud de nuestros ríos en comparación con la de otros como el Amazonas o el Nilo. Para terminar, sugerimos realizar las actividades 10 a 12 al objeto de consolidar los contenidos de este apartado, además de emplear alguno de los programas recomendados en la tabla de materiales y recursos para realizar un test online, para comprobar el grado de adquisición de los contenidos tratados en la unidad hasta ahora. 
Epígrafe 4. El clima 
Subepígrafe 4.1. Elementos y factores climáticos
Durante este epígrafe se combinará el método expositivo, mediante el cual el profesorado explicará los conceptos más relevantes del mismo, con el participativo, en el que el alumnado contestará a las preguntas formuladas por el docente y realizará actividades relacionadas con los contenidos tratados. 
En primer lugar, abordaremos el estudio de los elementos y factores climáticos, para luego exponer las características de las diferentes zonas climáticas del mundo y su localización. Tras la lectura del contenido por parte del alumnado, el docente destacará la extraordinaria influencia que tiene la posición de nuestro planeta en el sistema solar en la existencia de un clima más o menos constante que hace posible la vida en sus múltiples formas. Igualmente destacará la vital importancia de contar con una atmósfera para mantener una temperatura templada en nuestro planeta. 
A continuación, el profesorado expondrá los diferentes elementos que caracterizan a todo clima, concretamente la temperatura, las precipitaciones, la presión atmosférica y el viento. Tras la lectura del contenido por parte del alumnado, el docente puede señalar cómo dichos elementos aparecen reflejados en los diferentes mapas meteorológicos que podemos ver diariamente en los telediarios, reflejando la previsión del estado del tiempo propio de ese clima para los días siguientes. Para ilustrar las diferencias a nivel planetario que se observan en estos elementos climáticos, el docente puede servirse de los mapas sobre las temperaturas y las precipitaciones medias anuales, constatando las diferencias entre las distintas zonas de la Tierra. Sugerimos proyectar esos mapas, así como los recursos sobre la latitud, distancia al mar, altitud y lluvias orográficas anexos a este apartado. De esta manera, el alumnado podrá seguir mejor las explicaciones. También aconsejamos ver el vídeo sobre Grazalema propuesto en la tabla de materiales y recursos (https://www.youtube.com/watch?v=GIJtoY2qjNg). Pensamos que el mismo puede ser una actividad motivadora para el alumnado. Asimismo, podríamos ofrecer otros ejemplos de la geografía andaluza acerca de la latitud, la distancia al mar y la altitud; por ejemplo: clima más extremo en el interior frente a temperaturas más suaves y moderadas en la zona de costa, sin olvidar el clima frío y lluvioso propio de los sistemas montañosos, concretamente, de las cordilleras Béticas. 
Subepígrafe 4.2. Los climas de la Tierra
Tras la lectura del contenido del subepígrafe 4.2. por parte del alumnado, el docente indicará los diferentes climas existentes en nuestro planeta, partiendo de su organización en tres grandes grupos: los climas cálidos, los climas templados y los climas fríos, señalando los diferentes subtipos existentes en cada uno de ellos, así como su localización geográfica. El mapa sobre las zonas climáticas de la Tierra y los tres climogramas permitirán caracterizar los diferentes tipos climáticos según la temperatura media anual, cantidad de precipitaciones anuales y amplitud térmica. Se sugiere proyectar los recursos presentes en el libro para ilustrar esos contenidos. Para terminar sería conveniente realizar las actividades 18 a 20. 
Subepígrafe 4.3. Los climas de España
En este apartado se describen las características climáticas de España y Andalucía. El mapa sobre los climas de España facilitará la exposición de los diferentes tipos de clima, su relación con el medio físico y las similitudes existentes con las zonas climáticas a las que tanto España como Andalucía pertenecen. Este apartado se puede ilustrar con el visionado de los diferentes tipos de climogramas caracterísiticos de los climas presentes en España, para lo cual sugerimos visitar este enlace https://geografiaterceroeso.wordpress.com/2014/12/13/climogramas-de-espana/ para su proyección. Para finalizar recomendamos realizar las actividades 21 y 22. 
La unidad en 10 preguntas  
Esta sección pretende ser un resumen guiado de los aspectos fundamentales de la unidad didáctica, sirviendo como repaso, guía y orientación de lo que es más importante en la unidad didáctica, por lo que para nuestro alumnado puede tener mucha utilidad, ya que, en estas edades, seguir una pauta ordenada como guía de trabajo y estudio es muy importante. 
Además, puede servir como base de una prueba escrita para atender a la diversidad.
4. Evaluación
La evaluación del alumnado debe ser continua (en el sentido de constante), formativa, integradora y criterial. Los instrumentos que debemos utilizar servirán para valorar el grado de desarrollo o adquisición de las competencias clave y de consecución de los objetivos de etapa y materia. Los referentes fundamentales deben ser los criterios de evaluación establecidos en el currículo, aunque en esta unidad en concreto no es así, por su carácter propedéutico. En cada unidad didáctica curricular se especifican cuáles van a ser valorados, sin perjuicio de que algunos de ellos puedan aparecer en varias unidades didácticas debido a su propia formulación genérica o polivalente. 
Entre los instrumentos que utilizaremos para llevar a cabo la evaluación del alumnado destacamos:
PRE (pruebas escritas): algunas actividades finales y la prueba de evaluación de la unidad disponible en la propuesta didáctica.
CUA (cuaderno de clase): actividades del libro realizadas en el cuaderno. Actividades de refuerzo y ampliación de la propuesta didáctica. 
EOBS-RÚB (escala de observación-rúbricas): rúbricas de evaluación en el I. Proyecto pedagógico y en el III. Solucionario. Mediante este instrumento se valorarán la actitud, la disposición y la participación en las tareas individuales y cooperativas. 
PORT (portfolio): cualquier tarea o actividad que refleje el trayecto recorrido por los alumnos durante el proceso de aprendizaje, estableciendo una conexión entre el proceso y el producto.
PRO (prueba oral): cualquier actividad o tarea que se preste a una prueba oral.
PRÁC (práctica): tareas, actividades o secciones finales que en las que el alumnado debe poner en práctica los conocimientos teóricos aprendidos a lo largo de cada unidad didáctica.
Los anteriores instrumentos deben ser entendidos como los medios que nos proporcionarán las calificaciones para valorar los criterios de evaluación, que deben ser los que nos ofrezcan los resultados parciales sobre el progreso del alumno. Por tanto, es necesario realizar una ponderación porcentual sobre el valor que cada criterio aportará a la calificación final. Esa ponderación debe partir de la propia experiencia en la práctica docente, ya que algunos criterios son muy específicos y otros son muy genéricos y abarcan contenidos de varias unidades, siendo lógico, por tanto, dar a estos criterios un mayor valor que a los primeros. Los criterios se convierten así en el verdadero referente de la evaluación del alumnado: no se evalúa ni el cuaderno, ni la prueba escrita ni siquiera la unidad didáctica. Las calificaciones deben ser para cada criterio en concreto, que tendrá un valor sobre el total de los trabajados en cada evaluación trimestral y sobre la calificación final.




Programación unidad 1. La economía

1. Índice de la unidad 
 
1.	¿Qué es la economía? La actividad económica
2.	Los sistemas económicos
2.1.	Concepto de sistema económico y evolución histórica
2.2. Principales sistemas económicos actuales
3.	Los agentes económicos y los factores de producción 
3.1.	Los agentes económicos
· Las familias
· Las empresas
· El Estado 
3.2.	Los factores de producción
4.	El mercado laboral. La población y el trabajo
4.1.	El mercado laboral
4.2. La población y el trabajo 

Aprendizaje basado en problemas: ¡Nos vamos de viaje!
Tarea competencial: Prioridades de gasto y racionalidad económica
Taller de geografía: Elaboración de gráficos lineales, de barras y sectoriales
Actividades finales
La unidad en 10 preguntas

2. Concreción curricular[footnoteRef:1] [1:  Esta programación ha sido elaborada de acuerdo con el modelo disponible en el aplicativo Séneca. 
] 

	Justificación de la unidad

	Esta unidad juega un papel esencial en la introducción de toda una serie de términos y conceptos que tendrán una importancia trascendental para el estudio de las siguientes unidades, así como para desarrollar toda una serie de habilidades esenciales para la correcta interpretación de los diferentes fenómenos a estudiar, tanto en el terreno económico como en los ámbitos medioambiental, político y demográfico; aspectos, estos últimos, que serán objeto de estudio en las últimas unidades del libro de texto.

	Objetivos
	Contenido curricular

	2. Situar en el espacio, conocer y clasificar los elementos constitutivos del medio físico andaluz, español, europeo y del resto del mundo, comprendiendo las conexiones existentes entre estos y la humanización del paisaje y analizando las consecuencias políticas, socioeconómicas, medioambientales que estas tienen en la gestión de los recursos y concienciando sobre la necesidad de la conservación del medio natural.
3. Conocer y analizar las vías por las que la sociedad humana transforma el medio ambiente, y a su vez, cómo el territorio influye en la organización e identidad de dicha sociedad, reflexionando sobre los peligros que la intervención del hombre en el medio genera, haciendo especial hincapié en el caso de Andalucía.
4. Comprender la diversidad geográfica y geoeconómica del mundo, España, Europa y Andalucía por medio del análisis, identificación y localización de sus recursos básicos, así como de las características más destacadas de su entorno físico y humano.
12. Argumentar sobre la importancia del espíritu emprendedor y de las capacidades asociadas a este, conociendo cómo han contribuido al desarrollo humano, económico y político de las formaciones sociales a lo largo de la historia y en el momento presente.
14. Conocer y manejar el vocabulario y las técnicas de investigación y análisis específicas de las ciencias sociales para el desarrollo de las capacidades de resolución de problemas y comprensión de las problemáticas más relevantes de la sociedad actual, prestando especial atención a las causas de los conflictos bélicos, las manifestaciones de desigualdad social, la discriminación de la mujer, el deterioro medioambiental y cualquier forma de intolerancia.
15. Realizar estudios de caso y trabajos de investigación, de manera individual o en grupo, sobre problemáticas destacadas del mundo actual, de la evolución histórica de las formaciones sociales humanas y de las características y retos más relevantes del medio natural tanto andaluz como del resto del mundo, por medio de la recopilación de información de diversa naturaleza, verbal, gráfica, icónica, estadística, cartográfica procedente de pluralidad de fuentes, que luego ha de ser organizada, editada y presentada por medio del concurso de las tecnologías de la información y de la comunicación y siguiendo las normas básicas de trabajo e investigación de las ciencias sociales. 
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PROGRAMACIÓN
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	Bloque 2. El espacio humano

	Obj.
	Cont.
	Criterios de evaluación
	Estándares de aprendizaje evaluables
	Competencias clave
	Evidencias: actividades y tareas
	Instrumentos de evaluación

	2, 3, 4, 12, 14, 15
	2. 3.
	2.11. Conocer las características de diversos tipos de sistemas económicos (CSC, CCL, SIEP).

	11.1. Diferencia aspectos concretos y su interrelación dentro de un sistema económico.
	CCL
	Actividades internas: 1, 2, 3, 5, 7, 8, 14, 20, 22, 23, 24, 26, 27, 31.
Tarea competencial: Prioridades de gasto y racionalidad económica.
Taller de geografía: Elaboración de gráficos lineales, de barras y sectoriales.
Actividades finales 1, 2, 6, 8, 9.
La unidad en 10 preguntas: 1, 2, 3, 4, 7, 8, 9, 10.
	CUA, PRÁC, PRE, PORT, EOBS-RÚB

	
	
	
	
	CSC
	Actividades internas 1, 2, 3, 5, 7, 8, 9, 14, 17, 20, 21, 22, 23, 24, 25, 26, 27, 28, 29, 30, 31.
Aprendizaje basado en problemas: ¡Nos vamos de viaje!
Tarea competencial: Prioridades de gasto y racionalidad económica.
Taller de geografía: Elaboración de gráficos lineales, de barras y sectoriales.
Actividades finales 1, 2, 3, 4, 5, 6, 7, 8, 9.
La unidad en 10 preguntas: 1, 2, 3, 4, 5, 6, 7, 8, 9, 10.
	

	
	
	
	
	SIEP
	Actividades internas 11, 12, 13, 18, 19.
Aprendizaje basado en problemas: ¡Nos vamos de viaje!
Tarea competencial: Prioridades de gasto y racionalidad económica. 
Actividades finales 8, 10.
	






	Transversalidad

	Comprensión lectora a través de textos relacionados con la geografía. Expresión oral y escrita a partir de actividades que fomentan la exposición oral en clase y la redacción de textos breves. Utilización de tecnologías de la información y la comunicación con actividades en las que el alumnado tendrá que utilizar recursos digitales (consultas en Internet, preparación de presentaciones multimedia). El fomento de los valores y las actuaciones necesarias para el impulso de la igualdad real y efectiva entre mujeres y hombres en la presentación de la unidad. Espíritu emprendedor, es decir, la adquisición de competencias para la actuación en el ámbito económico y para la creación y desarrollo de los diversos modelos de empresas, mediante la sección final, «Aprendizaje basado en problemas: ¡Nos vamos de viaje!», en la que el alumnado tendrá que afrontar un reto o desafío que solucionará por sí mismo. La utilización crítica y el autocontrol en el uso de las tecnologías de la información y la comunicación y los medios audiovisuales con la sección final «Tarea competencial: Prioridades de gasto y racionalidad económica».




	Escenarios y contextos
	Materiales y recursos

	Esta unidad didáctica se abordará con el objetivo esencial de conocer conceptos y términos económicos muy importantes tanto para el desarrollo de esta propia unidad didáctica como para las siguientes (que tratan los sectores de la economía de manera pormenorizada). Asimismo, ayudará a desarrollar las habilidades necesarias para interpretar los principales recursos de los que se vale la ciencia geográfica para representar las diferentes magnitudes objeto de su estudio, concretamente los gráficos.
	Materiales
	Espaciales
	Digitales y tecnológicos

	
	Libro de texto.
Propuesta didáctica.
Otros libros:
VV.AA. (2013): Geografía General II: Geografía Humana, Madrid, UNED.
KLEIN, Naomi (2012): La doctrina del shock, Barcelona, Planeta.
TRÍAS DE BES, Fernando (2015): El libro prohibido de la economía, Barcelona, Espasa Libros.
STIGLITZ, Joseph E. (2012): El precio de la desigualdad. Cómo un sistema político y económico injusto ha creado una sociedad dividida, Madrid, Editorial Taurus. 
	Por la propia cotidianeidad y cercanía del tema, se pueden plantear desde visitas a un centro comercial hasta un polígono industrial cercano o a las zonas rurales de las proximidades, para que el alumnado pueda visualizar y caracterizar la propia realidad económica de su entorno. 
	Libro de texto digital.
Parque digital de Algaida.
Sobre ofertas de viajes de fin de estudios de diversas agencias de viajes:
https://viajestudiantes.es/
https://www.viajeteca.net/viajes-fin-de-curso/cicloeducacion-secundaria/
https://www.colegia.es/ 
https://www.cazorlatravel.es/viajes-estudios-y-fin-de-curso/
Sobre consejos para financiar el viaje de fin de estudios:
https://www.tuviajedefindecurso.com/
https://soloescolares.com/conseguir-dinero-para-elviaje-fin-de-curso/
Sobre formas de financiar el viaje de fin de estudios (productos navideños):
https://viajefindecurso-elpatriarca.blogspot.com/ 
https://www.damadeestepa.es/ 
Sobre formas de financiar el viaje de fin de estudios (regalos):
https://www.novodistribuciones.com/productos-fin-decurso/838 
https://www.reunirfondos.com/shop/ 
Sobre formas de financiar el viaje de fin de estudios (barras y fiestas):
https://www.abadescatering.com/

	Temporalización

	Sesiones
	Contenidos trabajados

	1.ª sesión
	Presentación de la unidad didáctica y cuestiones iniciales.
Epígrafe 1. ¿Qué es la economía? La actividad económica. Actividades (1 a 6).

	2.ª sesión
	Epígrafe 2. Los sistemas económicos. Subepígrafes 2.1. Concepto de sistema económico y evolución histórica y 2.2. Principales sistemas económicos actuales. Actividades (7 a 10).

	3.ª sesión
	Epígrafe 3. Los agentes económicos y los factores de producción. Subepígrafe 3.1. Los agentes económicos. Actividades (11 a 14).

	4.ª sesión
	Epígrafe 3. Los agentes económicos y los factores de producción. Subepígrafe 3.2. Los factores de producción.
Actividades (15 a 20).

	5.ª sesión
	Aprendizaje basado en problemas: ¡Nos vamos de viaje!

	6.ª sesión
	Epígrafe 4. El mercado laboral. La población y el trabajo.
Subepígrafes 4.1. El mercado laboral. y 4.2. La población y el trabajo. Actividades (21 a 31).

	7.ª sesión
	Tarea competencial: Prioridades de gasto y racionalidad económica.

	8.ª sesión
	Taller de geografía: Elaboración de gráficos lineales, de barras y sectoriales.

	9.ª sesión
	Actividades finales y lectura de La unidad en 10 preguntas.

	10.ª sesión
	Prueba de evaluación.



3. Metodología: orientaciones, estrategias metodológicas 
y claves didácticas 
Presentación 
Al inicio de la unidad, el profesorado deberá despertar la curiosidad del alumnado por el conocimiento de la economía, partiendo del hecho de que, a priori, puede presentarse como una cuestión extremadamente árida, además de que, posiblemente, esta sea la primera vez que el alumnado tenga ocasión de iniciarse en el estudio de la economía y de sus diferentes realidades.
Las preguntas que aparecen en la primera doble página deben ayudar y orientar al docente en esta tarea. La fotografía inicial muestra el interior de un centro comercial, un espacio con el que seguramente estén familiarizados muchos alumnos, y que, por su cotidianeidad, puede servirnos para acercar la economía a la realidad del alumnado.
Con las preguntas iniciales, el docente podrá detectar las ideas previas que el alumnado tenga sobre la economía, concretamente, las relacionadas con el consumo y la publicidad –algo también muy presente en las vidas de los alumnos y alumnas–, con el concepto de trabajo remunerado, así como con las diferencias laborales entre hombres y mujeres.
Para concluir, varios alumnos y alumnas leerán el texto introductorio, pidiéndoseles que traten de explicar el significado de lo leído. Puesto que las explicaciones seguramente no serán totalmente correctas, el profesorado deberá matizarlas o puntualizarlas, además de preguntar si todo el alumnado ha entendido el texto y si hay alguna palabra que se deba explicar, porque es nueva o simplemente porque no recuerda el significado. 
Epígrafe 1. ¿Qué es la economía? La actividad económica 
En este epígrafe se combinará el método expositivo, mediante el cual el profesorado explicará los conceptos más relevantes de la sección, con el participativo, en el que el alumnado contestará a las preguntas formuladas por el profesorado y realizará actividades relacionadas con los contenidos tratados.
Este primer epígrafe es fundamental porque introduce toda una serie de términos nuevos que tendrán una gran relevancia tanto a lo largo de esta unidad como en las siguientes. Así, y tras la lectura inicial del contenido por parte del alumnado, el docente expondrá la extraordinaria importancia que la economía ha tenido, tiene y tendrá en la evolución histórica, política y social de los diferentes grupos humanos a lo largo del tiempo (puede encadenar su explicación con los contenidos estudiados en cursos anteriores, señalando, por ejemplo, las consecuencias del paso de una economía depredadora a otra productora en el Neolítico); igualmente destacará cómo la economía está presente en todos los aspectos de nuestra vida cotidiana (a este respecto, el docente puede sondear el modo en que el alumnado se relaciona con los diversos agentes productores y distribuidores, preguntándole, de manera general qué uso le da a su paga semanal, en caso de tenerla); finalmente, destacará cómo la situación económica nacional de los diferentes países determina la calidad de vida de sus habitantes (en relación con esto, el docente puede preguntar al alumnado por la situación económica de nuestro país en estos momentos y en qué medida ha condicionado o condiciona su situación personal, de manera general).
El objetivo, en resumidas cuentas, es despertar la pasión por una cuestión tan trascendental como es la economía y que, a priori, puede presentarse como un asunto árido y nada atractivo.
Una vez explicada la cuestión principal sobre la que trata el primer epígrafe de la unidad, el docente señalará la existencia de distintos sectores económicos, según la actividad económica predominante. Una vez realizada su exposición, el docente puede intentar hacer que el alumnado clasifique los diversos aspectos que rodean su vida cotidiana en sectores económicos, tratando de determinar qué sector es el predominante y explicando por qué piensa así.
Además de ello, el docente puede sondear a los alumnos y alumnas sobre las diferencias económicas existentes entre los individuos para que, con la ayuda del recurso «La desigual distribución de la riqueza mundial», se entienda la creciente polarización de los recursos económicos.
Finalmente, el docente expondrá uno de los grandes rasgos del proceso de globalización económica de las últimas décadas: la deslocalización industrial, con la subdivisión del mundo entre un núcleo productor (países pobres) y un núcleo consumidor (países ricos), sirviéndose del mapa presente en el epígrafe. A este respecto, puede preguntarse al alumnado dónde se fabrican muchos de los productos de consumo electrónico que habitualmente utiliza, como tabletas, móviles o videoconsolas y por qué cree que es así.
Por último, las actividades ayudarán a consolidar los aprendizajes que se han trabajado en el epígrafe. 
Epígrafe 2. Los sistemas económicos 
En este epígrafe se combinará el método expositivo, mediante el cual profesorado explicará los conceptos más relevantes, con el participativo, en el que el alumnado contestará a preguntas formuladas por el docente y realizará las actividades relacionadas con los contenidos tratados en este epígrafe. 
Subepígrafe 2.1. Concepto de sistema económico y evolución histórica 
Al comenzar el epígrafe, el profesor procurará que el alumnado participe, recordando las características de los sistemas económicos que ya ha estudiado en cursos anteriores, para lo cual puede ser interesante la elaboración de un esquema conjunto entre el alumnado y el profesor. 
Subepígrafe 2.2. Principales sistemas económicos actuales 
Este segundo epígrafe es esencial para conocer los dos grandes modelos de funcionamiento económico existentes en el mundo: el modelo capitalista y el modelo comunista. Así, y tras la lectura previa del contenido del epígrafe por parte del alumnado, el docente explicará las características básicas de cada uno de estos modelos económicos. Antes de abordar los contenidos, el alumnado puede comentar los conocimientos previos que tenga de estos conceptos.
Para ilustrar las características generales de los dos grandes sistemas económicos mundiales, el docente cuenta con los textos de Adam Smith y Karl Marx, en los que se explican algunas de las ideas en que se basan esos modelos económicos. En este punto, sería interesante que el docente interpelara al alumnado sobre las posibles ventajas e inconvenientes de cada sistema (puede pedir al alumnado que recoja en su cuaderno las conclusiones a las que se han llegado entre todos).
Para finalizar, el docente pedirá a los alumnos que interpreten con ejemplos de su realidad próxima el recurso sobre la ley de la oferta y la demanda. Las actividades asociadas al epígrafe reforzarán los contenidos ya tratados y servirán para asentar los aprendizajes realizados. 
Epígrafe 3. Los agentes económicos y los factores de producción 
En este epígrafe se combinará el método expositivo, mediante el cual el profesorado explicará los conceptos más relevantes del mismo, con el participativo, en el que el alumnado contestará a las preguntas formuladas por el profesorado y realizará actividades relacionadas con los contenidos tratados. Este último método adquiere especial relevancia en este epígrafe por su asociación con la sección «Aprendizaje basado en problemas: ¡Nos vamos de viaje!».
Asimismo, este epígrafe permitirá seguir ahondado en aspectos cruciales para entender el funcionamiento del sistema económico, esencialmente el capitalista, mediante el estudio de los agentes económicos (subepígrafe 3.1.) y de los factores de producción (subepígrafe 3.2.).
Subepígrafe 3.1. Los agentes económicos 
En relación con los agentes económicos, y tras la lectura previa del contenido por el alumnado, el docente destacará cómo el funcionamiento de la economía depende de la interacción entre toda una serie de actores, que aportan y obtienen diversos bienes y servicios; así, y en relación con las familias, destacará la importancia de estas como principales consumidoras de bienes y servicios y como principal fuente de mano de obra para los diferentes sectores económicos, sean públicos o privados. 
En relación con las empresas, el docente hará especial hincapié en los distintos criterios utilizados para clasificarlas (tamaño, naturaleza jurídica, titularidad y procedencia del capital).
Finalmente, en relación con el Estado, el docente destacará sus actuaciones y su papel en el funcionamiento general de la economía (a este respecto, el docente puede relacionar su exposición con la mayor o menor presencia del Estado en el funcionamiento de la economía según el modelo económico predominante).
Con el objetivo de que el docente pueda ilustrar la gran complejidad del contenido que conforma este epígrafe, se dispone de un útil y práctico organigrama sobre la compleja relación entre los diferentes agentes económicos. En este punto, el docente puede pedir a los alumnos que realicen su propia versión sobre el organigrama, pero incluyendo en él a sus familiares y las relaciones que tienen con los demás agentes económicos. Además, dado su enorme impacto sobre el consumo, fundamentalmente en el familiar, el docente cuenta con un recurso sobre el gasto en España, además de otro sobre el coste de los servicios públicos para que el alumnado pueda entender la magnitud y la importancia del Estado en la actividad económica. Las actividades propuestas para este subepígrafe están destinadas a sintetizar y consolidar los aprendizajes adquiridos.
Subepígrafe 3.2. Los factores de producción 
En relación con los factores de producción, y tras la lectura previa del contenido por el alumnado, el docente expondrá los diferentes elementos que intervienen en la producción de bienes y servicios. Ante la evidente complejidad de varios de los términos que se van a utilizar, es esencial hacer visible con numerosos ejemplos cada uno de los elementos de la explicación. En este sentido, sería interesante que se abriera la explicación del docente a la participación de la clase, pidiendo constantemente que el alumnado intente formular ejemplos basados en la actividad laboral de sus familiares.
Para entender cuáles son los costes de producción de cada uno de estos factores, se dispone del recurso «Anatomía financiera de unas zapatillas Nike de 100 €», el cual puede ayudar a ejemplificar estos factores de producción con un producto popular entre el alumnado.
Además de eso, se presenta el recurso «La automatización del trabajo», el cual puede dar pie a abrir un turno de debate sobre sus pros y sus contras, y sobre cómo podría afectar a los demás factores de producción. Por último y en relación con todo lo anterior, se presenta el recurso «La deslocalización industrial» para ayudar a comprender que estos factores de producción están en constante cambio y alteración, sobre todo, el factor trabajo.
Por último, las actividades asociadas al subepígrafe ayudarán a consolidar los aprendizajes que se han trabajado, aunque quizás la actividad 16, por lo que tiene de analítica y comparativa, podría prestarse a que la realicen aquellos alumnos con mayores capacidades.
Epígrafe 4. El mercado laboral. La población y el trabajo 
En este epígrafe se combinará el método expositivo, mediante el cual el profesorado explicará los conceptos más relevantes del mismo, con el participativo, en el que el alumnado contestará a las preguntas formuladas por el profesorado y realizará actividades relacionadas con los contenidos tratados. Este último método adquiere especial relevancia en este epígrafe por su asociación con una tarea competencial. Asimismo, en este epígrafe se introducen conceptos y términos esenciales referidos al mercado laboral y la población y el trabajo.
Subepígrafe 4.1. El mercado laboral
Tras la lectura previa del contenido por parte del alumnado, el docente expondrá primero las características básicas del mercado laboral y su funcionamiento, tomando como base los criterios de oferta y demanda de mano de obra con un grado específico de cualificación profesional, lo que influye poderosamente en el tipo de salario que puede percibir el empleado por parte del empleador (en relación con ello, el docente puede destacar cómo un exceso de paro contribuye a provocar la caída en picado de los salarios en general ante el elevadísimo número de trabajadores que compiten por un mismo puesto de trabajo, poniendo como ejemplo concreto el caso de nuestro país en la pasada crisis económica). Además, el docente debe señalar las transformaciones asociadas al continuo proceso de robotización y mecanización de las tareas productivas, aclarando el significado del proceso a partir del cual se inicia esta transformación tecnológica en la forma de producir (la Revolución Industrial).
Subepígrafe 4.2. La población y el trabajo
Tras la lectura previa del contenido por parte del alumnado, el docente indicará qué se entiende por población activa y por población inactiva y la repercusión que su desigual número y entidad puede tener sobre la realidad económica, social y política de un país (a este respecto, puede señalar el espectacular crecimiento de la población inactiva en forma de jubilados en los países desarrollados, frente a la progresiva disminución de la población activa como consecuencia de la reducción de la natalidad en las décadas previas, lo que supondrá importantes desafíos futuros, como, por ejemplo, el sostenimiento del sistema de pensiones). Para ilustrar la evolución del paro en la zona euro, el docente cuenta con un gráfico en el que se pueden observar oscilaciones muy marcadas en consonancia con la situación general de la economía de cada país.
Para resaltar las diferencias entre el paro masculino y femenino se dispone del recurso «Puestos directivos y mujeres». Un aspecto esencial en el mercado laboral tiene que ver con la desigual situación de la mujer, de cara a su promoción profesional y a su reconocimiento salarial; para tal fin, el docente cuenta con toda una serie de recursos relacionados con la brecha salarial: el menor sueldo y las menores posibilidades de ascender laboralmente que experimentan las mujeres respecto a los hombres por el mero hecho de ser mujeres (relacionado con ello, puede preguntarse al alumnado qué aspectos culturales y sociales cree que contribuyen a que esta lamentable situación siga presente).
Aprendizaje basado en problemas: ¡Nos vamos de viaje! 
Esta sección del libro pretende afianzar parte de los conocimientos y habilidades adquiridas mediante el trabajo de investigación cooperativo. En este apartado, la labor del docente consistirá en motivar a su alumnado, aclararle dudas e instruirlo en las técnicas básicas de colaboración en el trabajo en equipo. Es fundamental que los grupos tengan una composición heterogénea, que sean de pequeño número (3-4 alumnos/as) y que en la medida de lo posible no varíen a lo largo del curso. Se considera oportuno que cada grupo esté integrado por, al menos, un/a alumno/a con buenas capacidades académicas, sociales y de trabajo. Los primeros trabajos realizados según esta metodología serán más difíciles, por lo que se recomienda que se empiecen en clase. Es probable que cada grupo necesite al principio la mediación del docente para la distribución de las tareas.
En el caso que nos ocupa, el alumnado debe enfrentarse a un problema real. Utilizando la información y los recursos que se le proporcionan, debe elaborar un plan para preparar y financiar un viaje de fin de curso. Para ello, tendrá que emplear también los conocimientos aprendidos sobre este tema en la unidad. En el punto de partida y en los enlaces tendrá información suficiente para terminar la tarea y presentársela al profesor. En los enlaces, podrá consultar información sobre cada uno de los aspectos necesarios para desarrollarla.
La creatividad y el uso correcto de los medios, en relación con lo que se pide, deben premiarse en la evaluación, para lo que sugerimos la rúbrica que aparece en el apartado correspondiente.
Tarea competencial: Prioridades de gasto y racionalidad económica 
En este apartado se busca el desarrollo de las competencias curriculares a través del trabajo tanto individual como cooperativo, si bien de una manera muy pautada, otorgando una gran importancia al aprendizaje por descubrimiento. 
En este caso, la labor del docente se limitará a motivar al alumnado y a resolver dudas o facilitar recursos.
Taller de geografía: Elaboración de gráficos lineales, de barras y sectoriales 
Esta parte de la unidad presenta un enfoque fundamentalmente constructivista, en el que el docente solo debe establecer una serie de directrices para que el alumnado aprenda a trabajar con imágenes comentando lo observado. Para ello, se establecen una serie de pautas de trabajo en cada uno de los gráficos, con un ejemplo que actúa a la vez de guía para la realización de la posterior tarea. 
Actividades finales 
Estas actividades tienen una triple finalidad. En primer lugar, son una buena ocasión para reforzar los aprendizajes construidos a lo largo de la unidad, tal y como sucede con las actividades 1, 2, 3, 4, 5, 6, 7, 8 y 9. En segundo lugar, encontramos actividades que amplían conocimientos, como sucede con la actividad 10. Por último, la totalidad de las actividades tienen relación con el trabajo de los criterios de evaluación y los estándares de aprendizaje evaluables, por lo que tienen un claro fin evaluador, tal y como puede verse en la tabla de concreción curricular.
La unidad en 10 preguntas 
Esta sección pretende ser un resumen guiado de los aspectos fundamentales de la unidad didáctica, sirviendo como repaso, guía y orientación de lo que es más importante en la unidad didáctica. Por todo ello, se trata de una sección de enorme utilidad para el alumnado, ya que en estas edades es muy importante seguir una pauta ordenada como guía de trabajo y estudio.
Además, puede servir como base de una prueba escrita para atender a la diversidad.
4. Evaluación 
La evaluación del alumnado debe ser continua (en el sentido de constante), formativa, integradora y criterial. Los instrumentos que debemos utilizar servirán para valorar el grado de desarrollo o adquisición de las competencias clave y de consecución de los objetivos de etapa y materia. Los referentes fundamentales son los criterios de evaluación establecidos en el currículo, que, además, se desglosan en los estándares de aprendizaje evaluables. En cada unidad didáctica se especifican cuáles se van a valorar, sin perjuicio de que algunos de ellos puedan aparecer en varias unidades didácticas por su propia formulación genérica o polivalente. 
Entre los instrumentos que utilizaremos para llevar a cabo la evaluación de los alumnos y alumnas destacamos:
PRE (pruebas escritas): algunas actividades finales y la prueba de evaluación de la unidad disponible en la propuesta didáctica.
CUA (cuaderno de clase): actividades del libro realizadas en el cuaderno. Actividades de refuerzo y ampliación de la propuesta didáctica.
EOBS-RÚB (escala de observación-rúbricas): rúbricas de evaluación de I. Proyecto pedagógico y de III. Solucionario. Mediante este instrumento se valorarán la actitud, la disposición y la participación en las tareas, así como en las actividades individuales y cooperativas, especialmente en el Aprendizaje basado en problemas: ¡Nos vamos de viaje!
PRÁC (práctica): Tarea competencial: Prioridades de gasto y racionalidad económica, Aprendizaje basado en problemas: ¡Nos vamos de viaje! y Taller de geografía: Elaboración de gráficos lineales, de barras y sectoriales. 
PORT (portfolio): Tarea competencial: Prioridades de gasto y racionalidad económica y Aprendizaje basado en problemas: ¡Nos vamos de viaje!
Los anteriores instrumentos deben ser entendidos como los medios que nos proporcionarán las calificaciones para valorar los criterios de evaluación, que deben ser los que nos ofrezcan los resultados parciales sobre el progreso del alumno. Por tanto, es necesario realizar una ponderación porcentual sobre el valor que cada criterio aportará a la calificación final. Esa ponderación debe partir de la propia experiencia en la práctica docente, ya que algunos criterios son muy específicos y otros son muy genéricos y abarcan contenidos de varias unidades, siendo lógico, por tanto, dar a estos criterios un mayor valor que a los primeros. 
Los criterios se convierten así en el verdadero referente de la evaluación del alumnado: no se evalúa ni el cuaderno, ni la prueba escrita ni siquiera la unidad didáctica. Las calificaciones deben ser para cada criterio en concreto, que tendrá un valor sobre el total de los trabajados en cada evaluación trimestral y sobre la calificación final.


Programación unidad 2. El sector primario

1. Índice de la unidad 
 
1.	Factores condicionantes de la agricultura
1.1.	Factores físicos de la agricultura
1.2.	Factores humanos de la agricultura
2.	Los paisajes agrarios
3.	Tipos de agricultura 
3.1.	La agricultura de subsistencia
3.2.	La agricultura de mercado
4.	La ganadería
4.1.	La ganadería tradicional
4.2.	La ganadería de mercado
5. La pesca
5.1.	La pesca y los caladeros
5.2.	Tipos de pesca
5.3.	La acuicultura
6.	La explotación forestal
7.	La minería
7.1.	Tipo de minerales según su aprovechamiento económico
7.2.	Técnicas de explotación minera

Aprendizaje basado en problemas: ¿Es posible una explotación forestal sostenible?
Tarea competencial: La sobrepesca
Taller de geografía: Comentario de un paisaje agrario
Actividades finales
La unidad en 10 preguntas

2. Concreción curricular[footnoteRef:2] [2:  Esta programación ha sido elaborada de acuerdo con el modelo disponible en el aplicativo Séneca. 
] 

	Justificación de la unidad

	El estudio de la unidad didáctica es fundamental para conocer las características generales del sector primario, identificando tanto sus factores condicionantes como el tipo de paisaje al que dan lugar algunas de sus principales actividades y las formas que estas adoptan según el grado de desarrollo técnico y económico de la sociedad que las lleva a cabo. En este sentido, la unidad didáctica proporciona el conocimiento fundamental para entender la realidad de un sector poco relevante para el crecimiento económico y para la generación de puestos de trabajo en las sociedades más avanzadas del planeta, pero que sigue teniendo una importancia capital entre las naciones más atrasadas y subdesarrolladas; ayuda, por tanto, a comprender algunos de los factores que explican las desigualdades económicas del mundo actual.

	Objetivos
	Contenido curricular

	2. Situar en el espacio, conocer y clasificar los elementos constitutivos del medio físico andaluz, español, europeo y del resto del mundo, comprendiendo las conexiones existentes entre estos y la humanización del paisaje y analizando las consecuencias políticas, socioeconómicas, medioambientales que estas tienen en la gestión de los recursos y concienciando sobre la necesidad de la conservación del medio natural.
3. Conocer y analizar las vías por las que la sociedad humana transforma el medio ambiente, y a su vez, cómo el territorio influye en la organización e identidad de dicha sociedad, reflexionando sobre los peligros que la intervención del hombre en el medio genera, haciendo especial hincapié en el caso de Andalucía.
4. Comprender la diversidad geográfica y geoeconómica del mundo, España, Europa y Andalucía por medio del análisis, identificación y localización de sus recursos básicos, así como de las características más destacadas de su entorno físico y humano.
12. Argumentar sobre la importancia del espíritu emprendedor y de las capacidades asociadas a este, conociendo cómo han contribuido al desarrollo humano, económico y político de las formaciones sociales a lo largo de la historia y en el momento presente.
14. Conocer y manejar el vocabulario y las técnicas de investigación y análisis específicas de las ciencias sociales para el desarrollo de las capacidades de resolución de problemas y comprensión de las problemáticas más relevantes de la sociedad actual, prestando especial atención a las causas de los conflictos bélicos, las manifestaciones de desigualdad social, la discriminación de la mujer, el deterioro medioambiental y cualquier forma de intolerancia.
15. Realizar estudios de caso y trabajos de investigación, de manera individual o en grupo, sobre problemáticas destacadas del mundo actual, de la evolución histórica de las formaciones sociales humanas y de las características y retos más relevantes del medio natural tanto andaluz como del resto del mundo, por medio de la recopilación de información de diversa naturaleza, verbal, gráfica, icónica, estadística, cartográfica procedente de pluralidad de fuentes, que luego ha de ser organizada, editada y presentada por medio del concurso de las tecnologías de la información y de la comunicación y siguiendo las normas básicas de trabajo e investigación de las ciencias sociales. 
16. Participar en debates y exposiciones orales sobre problemáticas destacadas del mundo actual, de la evolución histórica de las formaciones sociales humanas y de las características y retos más relevantes del medio natural tanto andaluz como del resto del mundo, empleando para ello las tecnologías de la información y de la comunicación para la recopilación y organización de los datos, respetando los turnos de palabra y opiniones ajenas, analizando y valorando los puntos de vista distintos al propio y expresando sus argumentos y conclusiones de manera clara, coherente y adecuada respecto al vocabulario y procedimientos de las ciencias sociales.
	Bloque 2. 
El espacio humano

	
	2.1. Actividades humanas: áreas productoras del mundo. 
2.3. Sistemas y sectores económicos. Espacios geográficos según actividad económica. Los tres sectores.
2.7. Espacios geográficos según actividad económica.
2.9. Los tres sectores. Impacto medioambiental y aprovechamiento de recursos.


PROGRAMACIÓN



1



	Bloque 2. El espacio humano

	Obj.
	Cont.
	Criterios de evaluación
	Estándares de aprendizaje evaluables
	Competencias clave
	Evidencias: actividades y tareas
	Instrumentos de evaluación

	2, 3, 4, 12, 14, 15, 16
	2.1.
2.3.
2.7. 2.9.
	2.11. Conocer las características de diversos tipos de sistemas económicos. (CSC, CCL, SIEP).
	11.1. Diferencia aspectos concretos y su interrelación dentro de un sistema económico.
	CSC
	Actividades internas 11, 13, 14, 27, 28, 30, 32, 33, 34, 35. 
Aprendizaje basado en problemas: ¿Es posible una explotación forestal sostenible?
Tarea competencial: La sobrepesca. 
Actividad final 5.
	CUA, PRÁC, PRE, PORT, EOBS-RÚB

	
	
	
	
	CCL
	Cuestiones iniciales. 
Actividades internas 3, 4, 5, 6, 7, 8, 9, 10, 12, 15, 16, 17, 18, 19, 20, 21, 22, 23, 24, 25, 29, 32.
Aprendizaje basado en problemas: ¿Es posible una explotación forestal sostenible?
Tarea competencial: La sobrepesca.
Taller de geografía: Comentario de un paisaje agrario. 
Actividades finales 1, 2, 5, 8, 10. 
La unidad en 10 preguntas: 1, 2, 3, 4, 5, 6. 
	

	
	
	
	
	SIEP
	Actividades internas 1, 2, 13, 14, 20, 23, 26, 27, 28, 30, 32.
Aprendizaje basado en problemas: ¿Es posible una explotación forestal sostenible?
Tarea competencial: La sobrepesca.
Actividades finales 5, 7.
	

	2, 3, 4, 12, 14, 15, 16
	2.1.
2.3.
2.7. 2.9.
	2.13. Localizar los recursos agrarios y naturales en el mapa mundial, haciendo hincapié en los propios de la comunidad autónoma andaluza, con especial atención a los hídricos. (CSC, CMCT, CD).

	13.1. Sitúa en el mapa las principales zonas cerealícolas y las más importantes masas boscosas del mundo.
	CSC
	Cuestiones iniciales.
Aprendizaje basado en problemas: ¿Es posible una explotación forestal sostenible? 
Actividades finales 3, 31.
La unidad en 10 preguntas: 7, 8.
	CUA, PRÁC, PRE, PORT, EOBS-RÚB

	
	
	
	
	CMCT
	Cuestiones iniciales.
Aprendizaje basado en problemas: ¿Es posible una explotación forestal sostenible? 
Actividad final 3.
La unidad en 10 preguntas: 7, 8. 
	

	
	
	
	
	CD
	Aprendizaje basado en problemas: ¿Es posible una explotación forestal sostenible?
Actividades finales 3, 31.
	

	
	
	
	13.2. Localiza e identifica en un mapa las principales zonas productoras de minerales en el mundo.
	CSC
	Cuestiones iniciales. 
Actividad interna 36. 
Actividades finales 4, 6, 9. 
La unidad en 10 preguntas: 9, 10.
	

	
	
	
	
	CMCT
	Cuestiones iniciales. 
Actividad interna 36. 
Actividades finales 4, 9. 
La unidad en 10 preguntas: 9, 10. 
	

	
	
	
	
	CD
	Actividades finales 4, 6, 9.
	



	Transversalidad

	Comprensión lectora a través de gran cantidad de textos geográficos. Expresión oral y escrita a partir de actividades que fomentan el debate y la redacción de textos breves. Utilización de tecnologías de la información y mejora de la comunicación con actividades en las que el alumnado tendrá que utilizar recursos digitales (consultas en Internet, preparación de presentaciones multimedia). Espíritu emprendedor mediante la sección «Aprendizaje basado en problemas: ¿Es posible una explotación forestal sostenible?», en la que el alumnado tendrá que afrontar un reto o desafío que solucionará por sí mismo. Autonomía y sentido crítico con la sección final «Tarea competencial: La sobrepesca». Fomento del conocimiento de la realidad geográfica andaluza mediante la sección «Aprendizaje basado en problemas: ¿Es posible una explotación forestal sostenible?» y mediante el empleo tanto de la visión de Blas Infante sobre la realidad del jornalero andaluz, en el recurso «La dura vida del jornalero andaluz», como de la imagen de la Loma de Úbeda (Jaén) con la que se inicia la unidad. Igualdad entre hombres y mujeres, analizando el papel de la mujer en la producción agrícola de los países en desarrollo a través del recurso «Mujer y cambios agrarios en los países en desarrollo».




	Escenarios y contextos
	Materiales y recursos

	En esta unidad didáctica abordaremos un triple objetivo: en primer lugar, analizaremos los factores condicionantes de la actividades del sector primario; en segundo lugar, abordaremos el estudio de las actividades del sector primario (agricultura, ganadería, pesca, explotación forestal y minería), señalando sus características y manifestaciones más representativas; finalmente, se abordará la cuestión del impacto paisajístico y medioambiental provocado por las actividades del sector primario, buscando concienciar sobre la necesidad de encontrar formas de explotación de los recursos naturales que resulten sostenibles.
	Materiales
	Espaciales
	Digitales y tecnológicos

	
	Libro de texto.
Propuesta didáctica.
Otros libros:
VV. AA. (2013): Geografía General II: Geografía Humana, Madrid, UNED. 
SÁEZ LORITE, Manuel (2014): Geografía Agraria: Introducción a los paisajes rurales, Madrid, Síntesis. 
RIEF, David (2016):
El oprobio del hambre: alimentos, justicia y dinero en el siglo XXI, Madrid, Taurus. 
Material audiovisual:
Comida S.A. 
El hambre en el mundo explicada a mi hijo. 
Consumo desmedido. ¿Comercio justo a cualquier precio? 
	Cabría la posibilidad de organizar para esta unidad didáctica una excursión a una explotación agrícola, ganadera, pesquera, forestal o minera de la localidad donde resida el alumnado, con el fin de identificar el paisaje que origina este tipo de actividades y de conocer su contribución a la riqueza local. También pueden utilizarse presentaciones multimedia para proyectarlas en la pizarra digital.
	Libro de texto digital.
Parque digital de Algaida.
Sobre explotaciones forestales sostenibles:
https://www.ecopost.info/bosques-finlandeses-los-mas-sostenibles-del-mundo/ 
https://elpais.com/diario/2002/03/03/negocio/1015164215_850215.html
Sobre técnicas de explotación forestal con aprovechamiento económico: 
https://www.solucionesintegralesendesa.com/blog/sostenibilidad/medio-ambiente/silvicultura-otra-forma-cuidar-bosques/ 
https://espores.org/es/es-agricultura/sylvestris-nuevo-modelo-de-desarrollo-forestal-sostenible/ 
Sobre los Monster Boats (informe de Greenpeace): 
http://archivo-es.greenpeace.org/secured.greenpeace.org/espana/es/Trabajamos-en/Defensa-de-los-oceanos/pescasostenible/index.html 
Sobre los mayores bosques del planeta: 
https://www.muyinteresante.es/curiosidades/preguntas-respuestas/idonde-estan-los-mayores-bosques-del-planeta 
Sobre las principales zonas cerealícolas del mundo: 
http://www.quadrapanis.com/zonas-productoras-de-trigo-cebada-y-centeno-en-el-mundo/ 
Sobre los «diamantes de sangre» y el Proceso de Kimberley: 
https://es.wikipedia.org/wiki/Proceso_de_Kimberley
Documental sobre una multinacional de productos agrícolas: 
youtube.com/watch?v=c3S7BqISz3s

	Temporalización

	Sesiones
	Contenidos trabajados

	1.ª sesión
	Presentación de la unidad didáctica y cuestiones iniciales.
Epígrafe 1. Factores condicionantes de la agricultura. Actividades (1 a 4).

	2.ª sesión
	Epígrafe 2. Los paisajes agrarios. Actividades (5 a 11).

	3.ª sesión
	Epígrafe 3. Tipos de agricultura. Actividades (12 a 15).

	4.ª sesión
	Epígrafe 4. La ganadería.
Subepígrafe 4.1. La ganadería tradicional.

	5.ª sesión
	Epígrafe 4. La ganadería.
Subepígrafe 4.2. La ganadería de mercado. Actividades (16 a 21).

	6.ª sesión
	Epígrafe 5. La pesca. Actividades (22 a 26).

	7.ª sesión
	Epígrafe 6. La explotación forestal. Actividades (27 a 32).

	8.ª sesión
	Epígrafe 7. La minería. Actividades (33 a 36).

	9.ª sesión
	Aprendizaje basado en problemas: ¿Es posible una explotación forestal sostenible?

	10.ª sesión
	Tarea competencial: La sobrepesca.

	11.ª sesión
	Taller de geografía: Comentario de un paisaje agrario.

	12.ª sesión
	Actividades finales y lectura de La unidad en 10 preguntas.

	13.ª sesión
	Prueba de evaluación.



3. Metodología: orientaciones, estrategias metodológicas 
y claves didácticas
Presentación 
Al principio de la unidad, y con el fin de motivar el interés del alumnado, el docente realizará una breve introducción de los contenidos a tratar, sirviéndose, para ello, del índice y del organizador gráfico, destacando, además, la tradicional relevancia que ha tenido y sigue teniendo el sector primario en nuestro país y en nuestra región, e indicando cómo ello ha moldeado un tipo de paisaje muy característico que podemos percibir en la actualidad —para ello, puede utilizarse la fotografía de la Loma de Úbeda (Jaén)—. A continuación, y tras leer el texto introductorio de la unidad, el docente favorecerá la conexión de los contenidos a tratar a lo largo de la unidad con la realidad propia del alumnado mediante la realización de las cuestiones iniciales, que permitirán, además, obtener una visión general sobre las ideas previas que se tengan. 
Epígrafe 1. Factores condicionantes de la agricultura 
En este epígrafe, el alumnado estudiará los factores físicos y humanos que influyen en el desarrollo de un determinado tipo de actividad agrícola, reconociendo su mayor o menor repercusión según el grado de desarrollo técnico y económico de cada grupo humano. Para ello, el docente realizará previamente una presentación general del epígrafe, indicando cómo la práctica agrícola del ser humano ha ido evolucionando, a lo largo de la historia, desde formas muy primitivas y dependientes de las condiciones climáticas y paisajísticas hasta la situación que actualmente puede observarse en los países más avanzados del planeta, donde la actividad agrícola es prácticamente independiente de los factores físicos gracias a un desarrollo técnico propiciado por la aparición de un tipo de agricultura que busca producir más allá de las meras necesidades de subsistencia del grupo humano que la práctica, debido a su estrecha conexión con los grandes mercados nacionales e internacionales. 
Al empezar el epígrafe propiamente dicho, el docente explicará en qué consiste la actividad agrícola, indicando el tipo de productos que se obtiene a partir de ella. 
Subepígrafe 1.1. Factores físicos de la agricultura 
Alternando el método expositivo con el participativo, y tras leer el texto, el docente señalará cada uno de los factores físicos que influyen en la actividad agrícola, explicándolos detenidamente e indicando que su influencia es mayor —y a menudo, determinante— en sociedades atrasadas, lo que genera periódicamente auténticos dramas humanitarios en forma de hambrunas. Se pedirá al alumnado que reflexione sobre el modo en el que dichos dramas suelen aparecer retratados en los medios de comunicación y sobre las acciones más realistas que pueden desarrollarse para solucionarlos, anticipando así parte de los contenidos a tratar en la última unidad didáctica. Con el fin de apoyar su exposición sobre el modo en el que los factores físicos pueden condicionar la actividad agrícola, el docente se servirá de la imagen sobre la plantación de arroz del margen derecho de la página, subrayando los bajos rendimientos y el destino preferente de la producción de este tipo de agricultura (el autoconsumo o la venta en los mercados locales), anticipando, así, parte de los contenidos a tratar en el epígrafe 3 de la presente unidad. Igualmente, el docente empleará el recurso sobre la estructura del suelo para señalar las condiciones ideales que deben darse a nivel de la composición y estructura del suelo para el desarrollo de una próspera actividad agrícola, indicando cómo la moderna técnica agrícola permite compensar los problemas relacionados con las características naturales del suelo sobre el que se desea desarrollar una explotación agrícola.
Subepígrafe 1.2. Factores humanos de la agricultura 
Alternando el método expositivo con el participativo, y tras leer el texto, el docente señalará cada uno de los factores humanos que influyen en el desarrollo de un determinado tipo de actividad agrícola, indicando que son los factores que pesan más en la práctica agrícola de los países desarrollados. Utilizará el recurso sobre la agricultura moderna mecanizada para mostrar el modo en el que el avance técnico es capaz de doblegar los condicionantes físicos estudiados en el subepígrafe anterior, indicando que esas formas de agricultura tecnificada y avanzada pueden convivir en los países desarrollados con formas más arcaicas y tradicionales —para ello, puede utilizar el recurso sobre la parcela agrícola familiar dedicada al autoconsumo—. De especial importancia es señalar la enorme influencia de los factores de naturaleza económica, basados en la búsqueda del máximo beneficio económico, anticipando así el contenido a tratar en el epígrafe 3 de la presente unidad didáctica. En relación con esta influencia de lo económico en la práctica agrícola, el docente puede suscitar un pequeño debate entre el alumnado sobre si los intereses económicos justifican o no la práctica de determinadas actividades agrícolas, especialmente las más agresivas con el medioambiente. 
Para concluir, el alumnado realizará las actividades internas, que le permitirán reforzar y consolidar el conocimiento adquirido en todo el epígrafe.
Epígrafe 2. Los paisajes agrarios 
En este epígrafe, el alumnado aprenderá a identificar los diferentes elementos constitutivos de todo paisaje agrario, comprendiendo el modo en el que el ser humano modifica y adapta el medio natural a sus necesidades económicas y de subsistencia, aspecto que se volverá a trabajar de manera más práctica en la sección «Taller de geografía: Comentario de un paisaje agrario». 
Alternando el método expositivo con el participativo, y tras leer el texto, el docente señalará y explicará cada uno de los elementos constitutivos de todo paisaje agrícola, apoyándose tanto en los recursos de la página 55 como en el esquema de la página 54 sobre los elementos físicos y los factores sociales y económicos que actúan sobre las características propias de cada tipo de paisaje agrario. Dada la relativa complejidad de este epígrafe, será fundamental que el docente aclare cada uno de ellos, sirviéndose, nuevamente, de los recursos de la página 55, que permiten apreciar los elementos constitutivos de todo paisaje agrario y las diferencias entre ellos. Por otro lado, y con el objetivo de mostrar el papel relevante del ser humano en el desarrollo de toda práctica agrícola, el docente empleará el recurso sobre la mujer y los cambios agrarios en los países en desarrollo, subrayando el papel clave de la mujer en Costa Rica en la aplicación de propuestas alternativas de explotación agrícola, más respetuosas con el medioambiente y con las necesidades de los propios grupos humanos que las prácticas derivadas de la moderna agricultura de plantación, la cual tiende a situar la búsqueda de beneficios económicos por encima de cualquier otra consideración. Además, y para comprobar la asimilación de los contenidos de este epígrafe por parte del alumnado, el docente le pedirá que caracterice los rasgos propios del paisaje agrario de su localidad o comarca, avanzando así el trabajo a realizar tanto en las actividades internas como en el Taller de geografía de la presente unidad. 
Para concluir, el alumnado realizará las actividades internas, que le permitirán reforzar y consolidar el conocimiento adquirido en todo el epígrafe. 
Epígrafe 3. Tipos de agricultura 
En este epígrafe, el alumnado aprenderá a identificar los diferentes tipos de prácticas agrícolas según su grado de desarrollo técnico, productividad, dependencia del medio físico y destino de la producción, adquiriendo una visión general sobre el funcionamiento de la actividad agrícola a nivel mundial y sobre sus posibles repercusiones económicas y humanas, algo que jugará un papel muy importante en la última unidad didáctica a la hora de entender las profundas diferencias de bienestar y de calidad de vida existentes entre los países desarrollados, en desarrollo y subdesarrollados.
Subepígrafe 3.1. La agricultura de subsistencia 
Alternando el método expositivo con el participativo, y tras leer el texto, el docente señalará las características propias de cada tipo de agricultura, destacando los principales rasgos que lo caracterizan de manera general: atraso técnico, enorme dependencia del medio físico, baja productividad y destino de la producción al autoconsumo o a su venta en los mercados locales. Con el objetivo de ilustrar alguna de estas prácticas agrícolas, el docente se servirá de la fotografía del arrozal en Vietnam, empleando el mapa sobre los tipos de agricultura para ubicar las prácticas agrícolas expuestas en este apartado. Además, y con el objetivo de hacer ver al alumnado que la realidad que padecen millones de personas en el mundo estuvo presente en nuestro país y en nuestra región hasta épocas relativamente recientes, el docente empleará el recurso sobre la visión de Blas Infante de la dura vida del jornalero andaluz, preguntando al alumnado si cree que las condiciones que se describen se han superado definitivamente o no a partir de su propio conocimiento sobre la realidad andaluza más actual.
Subepígrafe 3.2. La agricultura de mercado 
Alternando el método expositivo con el participativo, y tras leer el texto, el docente señalará las características propias de cada tipo de agricultura, destacando los principales rasgos que lo caracterizan de manera general: empleo de técnicas avanzadas, grandes inversiones de capital, altísima productividad, gran independencia respecto al medio físico y destino de la producción a los grandes mercados, tanto nacionales como internacionales, buscando el máximo beneficio económico. Con el objetivo de ilustrar algunas de estas prácticas agrícolas, el docente se servirá de los recursos fotográficos sobre el cultivo de invernadero en El Ejido (Almería) y sobre un sistema de irrigación móvil en Estados Unidos, empleando el mapa de los tipos de agricultura para ubicar las prácticas agrícolas expuestas en este apartado. Por otro lado, y anticipando los contenidos a tratar en la unidad didáctica dedicada a los problemas medioambientales, el docente suscitará entre el alumnado un pequeño debate sobre las ventajas e inconvenientes de la agricultura de mercado, pidiéndole que se posicione sobre si la alteración del medio natural es el inevitable precio a pagar para garantizar la alimentación de millones de personas en todo el mundo. Para ello, puede ser interesante hablar previamente de la existencia de técnicas modernas muy respetuosas con el medio natural, que permiten obtener una mayor productividad que con las formas de explotación más convencionales, como la hidroponía; igualmente, puede ser interesante hablar de los cultivos transgénicos (de sus ventajas e inconvenientes y de la enorme polémica que existe en torno a su uso), así como de las repercusiones que sobre las masas forestales de los países pobres tienen determinados cultivos de plantación, como el cultivo de la palma africana, avanzando aspectos que se trabajarán en las actividades finales de la presente unidad. 
Para concluir, el alumnado realizará las actividades internas, que le permitirán reforzar y consolidar el conocimiento adquirido en todo el epígrafe.
Epígrafe 4. La ganadería 
En este epígrafe, el alumnado aprenderá a identificar los diferentes tipos de prácticas ganaderas según su grado de desarrollo técnico, productividad y destino de la producción, adquiriendo una visión general sobre el funcionamiento de la actividad ganadera a nivel mundial y sobre sus posibles repercusiones económicas y humanas, algo que jugará un papel muy importante en la última unidad didáctica a la hora de entender las profundas diferencias de bienestar y de calidad de vida existentes entre los países desarrollados, en desarrollo y subdesarrollados. 
Al comenzar el epígrafe propiamente dicho, el docente indicará en qué consiste la actividad ganadera, indicando el tipo de productos que se obtiene a partir de ella y sus principales manifestaciones.
Subepígrafe 4.1. La ganadería tradicional 
Alternando el método expositivo con el participativo, y tras leer el texto, el docente señalará las características propias de cada tipo de práctica ganadera, destacando los principales rasgos que lo caracterizan de manera general: atraso técnico, baja inversión de capital, baja productividad y destino de la producción al autoconsumo o a los mercados locales. Con el fin de ilustrar cada una de las prácticas ganaderas tradicionales, el docente utilizará tanto las imágenes sobre el pastoreo nómada en Etiopía y sobre la ganadería trashumante como el recurso sobre la decadencia de la ganadería trashumante en nuestro país, suscitando entre el alumnado una pequeña reflexión sobre las posibles causas de esta decadencia, aspecto al que hace referencia una de las actividades internas del presente epígrafe.
Subepígrafe 4.2. La ganadería de mercado
Alternando el método expositivo con el participativo, y tras leer el texto, el docente señalará las características propias de cada tipo de práctica ganadera, destacando los principales rasgos que lo caracterizan de manera general: enorme desarrollo técnico, altísima productividad, grandes inversiones de capital y destino de la producción a los grandes mercados, tanto nacionales como internacionales. Con el fin de ilustrar cada una de las prácticas ganaderas de mercado, el docente utilizará tanto las imágenes sobre la ganadería extensiva y sobre una granja avícola (ganadería intensiva) como sobre los métodos de crianza y alimentación del ganado, lo que le servirá para señalar las dos grandes modalidades de ganadería de mercado que existen según la forma de alimentar al ganado, a considerar junto a las dos modalidades previamente indicadas (según el volumen de inversión de capital y de la mano de obra empleada). Por otro lado, el docente aprovechará para suscitar un pequeño debate entre el alumnado sobre la importancia de la carne en nuestra dieta, señalando la generalización de actitudes contrarias a su consumo (vegetarianismo y veganismo) e indicando las repercusiones medioambientales de la cría de ganado en los países desarrollados (emisión de grandes cantidades de dióxido de carbono a la atmósfera). 
Para concluir, el alumnado realizará las actividades internas, que le permitirán reforzar y consolidar el conocimiento adquirido en todo el epígrafe.
Epígrafe 5. La pesca 
En este epígrafe, el alumnado estudiará el desarrollo de la actividad pesquera, identificando sus principales manifestaciones y características, y reconociendo sus últimas tendencias.
Subepígrafe 5.1. La pesca y los caladeros 
Utilizando el método expositivo, y tras leer el texto, el docente señalará, primero, en qué consiste la actividad pesquera y los lugares en que se realiza (los bancos o caladeros). Para ello, puede preguntar previamente al alumnado si cree que hay zonas concretas para pescar o no, incitándole a que razone la respuesta.
Subepígrafe 5.2. Tipos de pesca
Utilizando el método expositivo, y tras leer el texto, el docente señalará, primero, en qué consiste la actividad pesquera, indicando el tipo de productos que se obtiene a partir de ella y diferenciando sus dos principales manifestaciones (la pesca propiamente dicha, basada en la captura de especies marinas, y la acuicultura). Después, explicará los diferentes tipos de pesca existentes según la distancia con respecto a la costa, su duración y el tamaño de las embarcaciones empleadas, apoyándose para ilustrarlo en las imágenes sobre la pesca de bajura y la pesca de gran altura. A continuación, el docente señalará las principales áreas pesqueras del mundo, utilizando para ello el mapa de la página 61, donde indicará y describirá las principales técnicas empleadas, a través del recurso «Modernas técnicas de pesca», destacando el devastador efecto que algunas de ellas tienen sobre el ecosistema marino (por ejemplo, la pesca de arrastre).
Subepígrafe 5.3. La acuicultura
Alternando el método expositivo con el participativo, y tras leer el texto, el docente expondrá en qué consiste la acuicultura apoyándose en la imagen sobre una piscifactoría en Riofrío (Granada), indicando a continuación su evolución con respecto a la pesca, empleando para ello el gráfico sobre la producción mundial de la pesca de captura y la acuicultura. Después, el docente puede suscitar una pequeña reflexión entre el alumnado sobre las repercusiones medioambientales de la sobrepesca en los ecosistemas marinos de todo el planeta y sobre la necesidad de encontrar formas alternativas de explotación de los recursos marinos que sean sostenibles y respetuosas con el medio natural oceánico, avanzando así el contenido a trabajar en la tarea competencial de la presente unidad. 
Para concluir, el alumnado realizará las actividades internas, que le permitirán reforzar y consolidar el conocimiento adquirido en todo el epígrafe.
Epígrafe 6. La explotación forestal 
En este epígrafe, el alumnado estudiará las principales modalidades de explotación forestal y sus características, reconociendo sus enormes repercusiones medioambientales. Para ello, alternando el método expositivo con el participativo, y tras leer el texto, el docente indicará en qué consiste la explotación forestal, mencionando el tipo de productos que se obtiene a partir de ella, así como los principales productores mundiales de madera y derivados procedentes de la explotación forestal a través del gráfico sobre la producción forestal por países. 
A continuación, el docente señalará las repercusiones negativas de la explotación forestal, empleando para ello el mapa sobre la situación de la masa forestal mundial y los recursos: el gráfico sobre la superficie estimada de deforestación en la región amazónica de Brasil, la imagen sobre una zona deforestada y el recurso sobre la relación entre la deforestación y el cambio climático. El docente subrayará el papel de la silvicultura como forma sostenible de explotación de los recursos forestales, apoyándose en el recurso de las consecuencias de una mala reforestación («Deforestación y cambio climático») para destacar la enorme importancia de repoblar las zonas forestales explotadas con especies características del lugar. Finalmente, el docente suscitará una pequeña reflexión entre el alumnado sobre el buen o mal uso que hacemos de los productos procedentes de la explotación forestal, concretamente el papel, animándole a proponer alternativas que permitan corregir los efectos perniciosos que, a nivel medioambiental, tienen nuestros actuales hábitos de consumo de papel y demás productos procedentes de la explotación forestal. De este modo, anticipará tanto la temática a trabajar en el «Aprendizaje basado en problemas: ¿Es posible una explotación forestal sostenible?» como los contenidos a trabajar en la unidad didáctica sobre los problemas medioambientales.  Para concluir, el alumnado realizará las actividades internas, que le permitirán reforzar y consolidar el conocimiento adquirido en todo el epígrafe.
Epígrafe 7. La minería 
En este epígrafe, el alumnado estudiará las principales modalidades de explotación minera, identificando sus características y reconociendo la importancia de determinados recursos minerales para el desarrollo de la economía mundial, anticipando el contenido a tratar en la unidad didáctica sobre el sector secundario a la hora de hablar del papel de las fuentes de energía y de las materias primas en todo proceso productivo. Al empezar el epígrafe propiamente dicho, el docente explicará en qué consiste la actividad minera, indicando el tipo de productos que se obtiene a partir de ella.
Subepígrafe 7.1. Tipos de minerales según su aprovechamiento económico
Utilizando el método expositivo, y tras leer el texto, el docente señalará los diferentes tipos de minerales obtenidos a partir de la actividad minera, exponiendo algunos ejemplos de los mismos y su utilización económica. A continuación, el docente indicará los principales productores mundiales de minerales, sirviéndose para ello del mapa sobre las principales áreas productoras de minerales del mundo, destacando la enorme relevancia de las tierras raras y de los minerales estratégicos mediante el uso del recurso «Tierras raras y minerales estratégicos». 
Subepígrafe 7.2. Técnicas de explotación minera
Alternando el método expositivo con el participativo, y tras leer el texto, el docente indicará las diferentes formas de explotación de los recursos minerales señalando sus características y diferencias, apoyándose para ello en las imágenes del lateral derecho de la página 64. Finalmente, el docente suscitará entre el alumnado una reflexión sobre las repercusiones medioambientales de la explotación minera, concretamente de la extracción de petróleo y gas natural en alta mar, subrayando las terribles consecuencias ecológicas de los vertidos asociados a petroleros y plataformas de extracción de petróleo, anticipando así parte de los contenidos a tratar en la unidad didáctica sobre los problemas medioambientales. 
Para concluir, el alumnado realizará las actividades internas, que le permitirán reforzar y consolidar el conocimiento adquirido en todo el epígrafe.
Aprendizaje basado en problemas: ¿Es posible una explotación forestal sostenible? 
Esta sección del libro pretende afianzar parte de los conocimientos y habilidades adquiridas mediante el trabajo de investigación cooperativo. En este apartado, la labor del docente consistirá en motivar a su alumnado, aclararle dudas e instruirlo en las técnicas básicas de colaboración en el trabajo en equipo. Es fundamental que los grupos tengan una composición heterogénea, que sean de pequeño número (3-4 alumnos/as) y que en la medida de lo posible no varíen a lo largo del curso. Se considera oportuno que cada grupo esté integrado por, al menos, un/a alumno/a con buenas capacidades académicas, sociales y de trabajo. Los primeros trabajos realizados según esta metodología serán más difíciles, por lo que se recomienda que se empiecen en clase. Es probable que cada grupo necesite al principio la mediación del docente para la distribución de las tareas.
En el caso que nos ocupa, el alumnado debe enfrentarse a un problema irreal: a partir de un proceso de investigación previo sobre técnicas de explotación forestal respetuosas con el medio natural y sobre las consecuencias negativas de una explotación forestal descontrolada, el alumnado deberá crear una empresa de explotación forestal medioambientalmente sostenible, convenciendo a sus compañeros de la idoneidad económica y medioambiental de su proyecto de negocio.
La creatividad y el uso correcto de los medios, en relación con lo que se pide, deben premiarse en la evaluación, para lo que sugerimos la rúbrica que aparece en el apartado correspondiente.
Tarea competencial: La sobrepesca 
En este apartado se busca el desarrollo de las competencias curriculares a través del trabajo tanto individual como cooperativo, si bien de una manera muy pautada, otorgando una gran importancia al aprendizaje por descubrimiento. 
En este caso, la labor del docente se limitará a motivar al alumnado y a resolver dudas o facilitar recursos.
Taller de geografía: Comentario de un paisaje agrario 
En esta parte de la unidad didáctica se utiliza un enfoque metodológico mixto: por un lado, el docente explicará el procedimiento a seguir para comentar un paisaje agrario a partir de la identificación de sus elementos constitutivos (forma y tamaño de las parcelas; tipo de explotación agraria según la producción, el nivel de desarrollo técnico y el destino de la producción; tipo de hábitat…); por otro lado, se le pedirá al alumnado la aplicación de lo aprendido en esta sección con el comentario de dos tipos de paisajes agrarios diferentes.
Actividades finales 
Estas actividades tienen una triple finalidad. En primer lugar, son una buena ocasión para reforzar los aprendizajes construidos a lo largo de la unidad, tal y como sucede con las actividades 1, 2, 3 y 8. En segundo lugar, encontramos actividades que amplían conocimientos, como sucede con las actividades 4, 5, 6, 7, 9 y 10. Por último, la totalidad de las actividades tienen relación con el trabajo de los criterios de evaluación y los estándares de aprendizaje, por lo que tienen un claro fin evaluador, tal y como puede verse en la tabla de concreción curricular.
La unidad en 10 preguntas 
Esta sección pretende ser un resumen guiado de los aspectos fundamentales de la unidad didáctica, sirviendo como repaso, guía y orientación de lo que es más importante en la unidad didáctica. Por todo ello, se trata de una sección de enorme utilidad para el alumnado, ya que en estas edades el seguir una pauta ordenada como guía de trabajo y estudio es muy importante.
Además, puede servir como base de una prueba escrita para atender a la diversidad.
4. Evaluación 
La evaluación del alumnado debe ser continua (en el sentido de constante), formativa, integradora y criterial. Los instrumentos que debemos utilizar servirán para valorar el grado de desarrollo o adquisición de las competencias clave y de consecución de los objetivos de etapa y materia. Los referentes fundamentales son los criterios de evaluación establecidos en el currículo, que, además, se desglosan en los estándares de aprendizaje evaluables. En cada unidad didáctica se especifican cuáles se van a valorar, sin perjuicio de que algunos de ellos puedan aparecer en varias unidades didácticas por su propia formulación genérica o polivalente. 
Entre los instrumentos que utilizaremos para llevar a cabo la evaluación de los alumnos y alumnas destacamos:
PRE (pruebas escritas): algunas actividades finales y la prueba de evaluación de la unidad disponible en la propuesta didáctica.
CUA (cuaderno de clase): actividades del libro realizadas en el cuaderno. Actividades de refuerzo y ampliación de la propuesta didáctica. 
EOBS-RÚB (escala de observación-rúbricas): rúbricas de evaluación de I. Proyecto pedagógico y de III. Solucionario. Mediante este instrumento se valorarán la actitud, la disposición y la participación en las tareas, así como en las actividades individuales y cooperativas, especialmente en el Aprendizaje basado en problemas: ¿Es posible una explotación forestal sostenible?
PRÁC (práctica): Tarea competencial: La sobrepesca, Aprendizaje basado en problemas: ¿Es posible una explotación forestal sostenible? y Taller de geografía: Comentario de un paisaje agrario. 
PORT (portfolio): Tarea competencial: La sobrepesca y Aprendizaje basado en problemas: ¿Es posible una explotación forestal sostenible?
Los anteriores instrumentos deben ser entendidos como los medios que nos proporcionarán las calificaciones para valorar los criterios de evaluación, que deben ser los que nos ofrezcan los resultados parciales sobre el progreso del alumno. Por tanto, es necesario realizar una ponderación porcentual sobre el valor que cada criterio aportará a la calificación final. Esa ponderación debe partir de la propia experiencia en la práctica docente, ya que algunos criterios son muy específicos y otros son muy genéricos y abarcan contenidos de varias unidades, siendo lógico, por tanto, dar a estos criterios un mayor valor que a los primeros. 
Los criterios se convierten así en el verdadero referente de la evaluación del alumnado: no se evalúa ni el cuaderno, ni la prueba escrita ni siquiera la unidad didáctica. Las calificaciones deben ser para cada criterio en concreto, que tendrá un valor sobre el total de los trabajados en cada evaluación trimestral y sobre la calificación final.



Programación unidad 3. El sector secundario

1. Índice de la unidad 
 
1.	Las materias primas y las fuentes de energía
1.1.	Las materias primas
1.2.	Las fuentes de energía
2.	La industria
2.1.	Los factores de producción industrial
2.2.	Tendencias actuales de las actividades industriales
3.	La organización industrial y los tipos de industria
3.1.	La organización industrial
3.2.	Clasificación de la industria
3.3.	Organización espacial de la actividad industrial
4.	La localización industrial

Aprendizaje basado en problemas: La casa del futuro
Tarea competencial: Robótica e industria: entre el miedo y el optimismo
Taller de geografía: Comentario de un paisaje industrial
Actividades finales
La unidad en 10 preguntas

2. Concreción curricular[footnoteRef:3] [3:  Esta programación ha sido elaborada de acuerdo con el modelo disponible en el aplicativo Séneca. 
] 

	Justificación de la unidad

	El estudio de la unidad didáctica es fundamental para conocer las características generales del sector secundario, identificando tanto sus factores condicionantes como el tipo de paisaje al que dan lugar algunas de sus principales actividades y las formas que estas adoptan según el grado de desarrollo técnico y económico de la sociedad que las lleva a cabo. Asimismo, esta unidad es importante para completar los conocimientos adquiridos de economía y referidos a los sectores económicos.

	Objetivos
	Contenido curricular

	3. Conocer y analizar las vías por las que la sociedad humana transforma el medio ambiente, y a su vez, cómo el territorio influye en la organización e identidad de dicha sociedad, reflexionando sobre los peligros que la intervención del hombre en el medio genera, haciendo especial hincapié en el caso de Andalucía.
4. Comprender la diversidad geográfica y geoeconómica del mundo, España, Europa y Andalucía por medio del análisis, identificación y localización de sus recursos básicos, así como de las características más destacadas de su entorno físico y humano.
12. Argumentar sobre la importancia del espíritu emprendedor y de las capacidades asociadas a este, conociendo cómo han contribuido al desarrollo humano, económico y político de las formaciones sociales a lo largo de la historia y en el momento presente.
14. Conocer y manejar el vocabulario y las técnicas de investigación y análisis específicas de las ciencias sociales para el desarrollo de las capacidades de resolución de problemas y comprensión de las problemáticas más relevantes de la sociedad actual, prestando especial atención a las causas de los conflictos bélicos, las manifestaciones de desigualdad social, la discriminación de la mujer, el deterioro medioambiental y cualquier forma de intolerancia.
15. Realizar estudios de caso y trabajos de investigación, de manera individual o en grupo, sobre problemáticas destacadas del mundo actual, de la evolución histórica de las formaciones sociales humanas y de las características y retos más relevantes del medio natural tanto andaluz como del resto del mundo, por medio de la recopilación de información de diversa naturaleza, verbal, gráfica, icónica, estadística, cartográfica procedente de pluralidad de fuentes, que luego ha de ser organizada, editada y presentada por medio del concurso de las tecnologías de la información y de la comunicación y siguiendo las normas básicas de trabajo e investigación de las ciencias sociales. 
	Bloque 2. 
El espacio humano

	
	2.1. Actividades humanas: áreas productoras del mundo. 
2.3. Sistemas y sectores económicos. Espacios geográficos según actividad económica. Los tres sectores.
2.5. Aprovechamiento y futuro de los recursos naturales. Desarrollo sostenible.
2.7. Espacios geográficos según actividad económica.
2.9. Los tres sectores. Impacto medioambiental y aprovechamiento de recursos.


PROGRAMACIÓN



1



	Bloque 2. El espacio humano

	Obj.
	Cont.
	Criterios de evaluación
	Estándares de aprendizaje evaluables
	Competencias clave
	Evidencias: actividades y tareas
	Instrumentos de evaluación

	4, 12
	2.3.
	2.11. Conocer las características de diversos tipos de sistemas económicos (CSC, CCL, SIEP).
	11.1. Diferencia aspectos concretos y su interrelación dentro de un sistema económico.
	CSC
	Cuestiones iniciales.
Actividades internas 3, 8, 9, 10, 12, 13, 14, 15, 17, 18, 21, 23, 24, 25, 28.
Actividades finales 1, 7, 10.
La unidad en 10 preguntas: 5, 7, 8, 9.
	CUA, PRE, PRO

	
	
	
	
	CCL
	Cuestiones iniciales.
Actividades internas 8, 9, 10, 14, 15, 18, 21.
Actividades finales 1, 7, 10.
La unidad en 10 preguntas: 5, 7, 8, 9.
	

	
	
	
	
	SIEP
	Actividades internas 11, 14.
Actividad final 7.
	

	3, 4, 12, 14, 15
	2.1.
2.5.
2.7.
2.9.
	2.13. Localizar los recursos agrarios y naturales en el mapa mundial, haciendo hincapié en los propios de la comunidad autónoma andaluza con especial atención a los hídricos (CSC, CMCT, CD).
	13.3. Localiza e identifica en un mapa las principales zonas productoras y consumidoras de energía en el mundo.
	CSC
	Actividades internas 1, 2, 3, 4, 5, 7, 11.
Aprendizaje basado en problemas: La casa del futuro. 
Actividades finales 1, 2.
La unidad en 10 preguntas: 1, 2, 3, 4.
	EOBS-RÚB, PRÁC, PORT, PRO, CUA, PRE

	
	
	
	13.4. Identifica y nombra algunas energías alternativas.
	CMCT
	Actividades internas 4, 5, 6, 7, 11.
Aprendizaje basado en problemas: La casa del futuro.
	

	
	
	
	
	CD
	Actividades internas 4, 5, 6, 7, 11.
Aprendizaje basado en problemas: La casa del futuro.
	

	3, 4, 12, 14, 15
	2.1.
2.3.
2.7.
2.9.
	2.14. Explicar la distribución desigual de las regiones industrializadas en el mundo, identificando las principales zonas industriales andaluzas y las consecuencias para la estabilidad social y política de dicho hecho (CSC, CCL, SIEP).
	14.1. Localiza en un mapa a través de símbolos y leyendas adecuados, los países más industrializados del mundo.
	CSC
	Cuestiones iniciales.
Actividades internas 6, 7, 8, 9, 10, 11, 14, 15, 16, 17, 18, 19, 20, 21, 22, 23, 24, 26, 27, 28.
Tarea competencial: Robótica e industria: entre el miedo y el optimismo.
Taller de geografía: Comentario de un paisaje industrial.
Actividades finales 1, 2, 4, 5, 6, 7, 8, 9, 10.
La unidad en 10 preguntas: 6, 7, 8, 9, 10.
	CUA, PRÁC, PRE, PORT, PRO

	
	
	
	14.2. Localiza e identifica en un mapa las principales zonas productoras y consumidoras de energía del mundo.
	CCL
	Cuestiones iniciales.
Actividades internas 9, 10, 11, 14, 15, 16, 18, 20, 21, 22, 26.
Tarea competencial: Robótica e industria: entre el miedo y el optimismo.
Taller de geografía: Comentario de un paisaje industrial.
Actividades finales 3, 5, 6, 7, 10.
La unidad en 10 preguntas: 6, 7, 8, 9, 10.
	

	
	
	
	
	SIEP
	Actividades internas 11, 14, 16, 20, 26.
Tarea competencial: Robótica e industria: entre el miedo y el optimismo.
Taller de geografía: Comentario de un paisaje industrial.
Actividades finales 5, 7, 8.
	



	Transversalidad

	Comprensión lectora, a través de una amplia variedad de textos relacionados con la geografía, sobre todo en la sección «Aprendizaje basado en problemas: La casa del futuro» y en la «Tarea competencial: Robótica e industria: entre el miedo y el optimismo». La expresión oral y escrita, a partir de actividades que fomentan la redacción de textos breves. La utilización de las tecnologías de la información y la comunicación con actividades en las que el alumnado tendrá que utilizar recursos digitales, tales como los que se pueden encontrar en las secciones «Aprendizaje basado en problemas: La casa del futuro», «Tarea competencial: Robótica e industria: entre el miedo y el optimismo», «Taller de geografía: Comentario de un paisaje industrial» y en las actividades finales. El emprendimiento y la resolución de problemas los abordamos en la sección «Aprendizaje basado en problemas: La casa del futuro», con una actividad en la que el alumnado no solo tendrá que estudiar cómo serán las casas autosuficientes del futuro, sino que deberá realizar un proyecto de casa autosuficiente. Con esta última actividad y otros recursos, como el relacionado con el polo químico de Huelva y las energías renovables, también pretendemos trabajar el respeto por el medioambiente. En cuanto a la igualdad entre hombres y mujeres, la abordaremos con recursos como «Deslocalización industrial y mujer» del epígrafe 4. Finalmente, también se han incluido recursos y actividades relacionados con actividades del sector secundario en Andalucía. 




	Escenarios y contextos
	Materiales y recursos

	En esta unidad abordaremos el estudio del sector secundario a nivel mundial, con ejemplos propios de España y Andalucía, para acercar al alumnado los procesos y conceptos de este sector. Se entenderá la industrialización como un proceso histórico y se abordarán los cambios producidos en el sistema económico mundial desde finales del siglo XVIII hasta nuestros días.
	Materiales
	Espaciales
	Digitales y tecnológicos

	
	Libro de texto.
Propuesta didáctica.
Otros libros:
VILLARINO PÉREZ, Montserrat y PRECEDO LEDO, Andrés J. (2010): La localización industrial, Madrid, Síntesis. 
GEORGE, Pierre (1984): Geografía económica, Barcelona, Ariel. 
MÉNDEZ, Ricardo y MOLINERO, Fernando (2000): Espacios y sociedades, Barcelona, Ariel. 
Material audiovisual:
Tierra de hombres.
	Esta unidad se presta al análisis del paisaje industrial (si lo hubiera) en el que se encuentra la localidad en la que reside el alumnado. Otra opción sería plantear una visita a la zona industrial más próxima para conocer el tipo de actividad que se lleva a cabo en ella y las características básicas del tipo de paisaje que encontramos en dicha zona. De esta manera, el alumnado conocería los rasgos del paisaje industrial de su comarca o provincia y la mayor o menor importancia de las actividades del sector secundario en la economía local y/o provincial.
	Libro de texto digital.
Parque digital de Algaida.
Salar de Uyuni:
https://www.youtube.com/watch?v=8ldPxs3Ceqw
La cuna de Halicarnaso. El sector secundario:
https://www.youtube.com/watch?v=oZyeHTJzCbw
Educatina. El sector secundario:
https://www.youtube.com/watch?v=k71h52xhVNw
Mañana sin falta. El sector secundario:
https://www.youtube.com/watch?v=QR0meLrP3WY
Otros recursos sobre el sector secundario:
http://apoyoterceroeso.blogspot.com/2014/06/la-industriafactoresproduccionmateria.html
Energías renovables:
https://www.youtube.com/watch?v=onbtBFoxShU
Documental energía:
https://www.youtube.com/watch?v=nOrAIenfuvA
Vídeo de la UNED sobre la organización industrial:
https://www.youtube.com/watch?v=oMKrsFI9O6c 
Tendencias actuales de la industria:
https://www.youtube.com/watch?v=SKE9Dynk5zM
Localización de la industria:
https://www.youtube.com/watch?v=c1x3DwC1ALA
Proceso de fabricación del papel:
https://www.youtube.com/watch?v=Rc_MsY6s-nA
Características de las casas autosuficientes:
https://energiasalternativ1.wixsite.com/energiasalternativas/propuestas
https://www.idealista.com/news/inmobiliario/vivienda/2015/09/29/739365-casa-martina-mas-que-una-casa-desconectada-de-la-red
https://www.certificadosenergeticos.com/principios-importantes-casa-autosuficiente
Ejemplos de casas autosuficientes:
https://www.youtube.com/watch?v=KCTTlakZjYI
https://www.youtube.com/watch?v=ad95-k8PBX8
Cómo diseñar una casa:
https://www.xataka.com/basics/como-hacer-plano-tu-casa-ordenador
https://www.construyehogar.com/planos/10-mejores-aplicaciones-para-hacer-planos-de-casas-gratis/
Cómo hacer una fábrica en Minecraft:
https://www.youtube.com/watch?v=_AdkrWrxy2o
Test online:
https://kahoot.com/
https://quizizz.com/
Aplicación Edpuzzle:
https://edpuzzle.com/
Tutorial Edpuzzle:
https://www.youtube.com/watch?v=68_qFDueNds
Tutoriales para elaborar tests online:
Kahoot: https://www.youtube.com/watch?v=sVsRCIEcefM
Kahoot: https://www.youtube.com/watch?v=hxqcO0ihtkA&t=160s
Quizizz: https://www.youtube.com/watch?v=wm9TF725JgE&t=2s
Sobre el futuro impacto de la robótica en los puestos de trabajo:
https://willrobotstakemyjob.com/

	Temporalización

	Sesiones
	Contenidos trabajados

	1.ª sesión
	Presentación de la unidad didáctica y cuestiones iniciales. 
Epígrafe 1. Las materias primas y las fuentes de energía.
Subepígrafe 1.1. Las materias primas. Actividades (1 a 3).

	2.ª sesión
	Epígrafe 1. Las materias primas y las fuentes de energía.
Subepígrafe 1.2. Las fuentes de energía. Actividades (4 a 7).

	3.ª sesión
	Epígrafe 2. La industria. Actividades (8 a 16).

	4.ª sesión
	Epígrafe 3. La organización industrial y los tipos de industria. Actividades (17 a 22).

	5.ª sesión
	Epígrafe 4. La localización industrial. Actividades (23 a 28).

	6.ª sesión
	Aprendizaje basado en problemas: La casa del futuro. 

	7.ª sesión
	Tarea competencial: Robótica e industria: entre el miedo y el optimismo. 

	8.ª sesión
	Taller de geografía: Comentario de un paisaje industrial. 

	9.ª sesión
	Actividades finales y lectura de La unidad en 10 preguntas.

	10.ª sesión
	Prueba de evaluación.



3. Metodología: orientaciones, estrategias metodológicas 
y claves didácticas
Presentación 
Al comienzo de la unidad, el profesorado deberá despertar la curiosidad del alumnado utilizando los recursos que aparecen en la doble página inicial: una cadena de montaje de automóviles robotizada, que nos indica cuál es el presente y futuro del sector industrial. Con las cuestiones iniciales y el mapa conceptual sobre el sector secundario (que aconsejamos proyectar en una pantalla), el docente podrá detectar las ideas previas que el alumnado tenga sobre el sector secundario, desde una perspectiva que se acerque a su vida cotidiana, como se plantea en la primera pregunta. Para concluir, varios alumnos y alumnas leerán el texto introductorio, pidiendo que traten de explicar el significado de lo leído. Es posible que las explicaciones no sean completamente correctas, por lo que el docente deberá matizar o puntualizar aquellos aspectos que no resulten claros. 
Epígrafe 1. Las materias primas y las fuentes de energía 
En este epígrafe, alternando el método expositivo con el participativo, y tras leer el texto, el alumnado estudiará las diversas materias primas y fuentes de energía.
Subepígrafe 1.1. Las materias primas 
Para abordar este contenido, es aconsejable realizar un esquema o mapa conceptual sobre el origen de las materias primas, no sin antes leer y explicar la definición y utilidad de las mismas. Como recursos interesantes para ilustrar el mapa conceptual, se puede utilizar la fotografía del salar de Uyuni (Bolivia), proyectando algunas imágenes más. Además, puede proponerse que algún alumno o alumna realice un breve trabajo de investigación sobre el tema, viendo el vídeo que se puede consultar en el apartado de recursos y materiales. También es interesante proyectar en ese mapa el recurso «Bienes y productos procedentes de materias primas», que puede ayudar a comprender mejor al alumnado la relación entre las materias primas y la fabricación de distintos bienes. Para complementar toda esta información, se aconseja proyectar el mapa «Materias primas y desarrollo» y leer los textos que acompañan al mapa, así como el recurso que nos habla de un país ciertamente desconocido como Kazajistán. Antes de leer el texto, puede retarse al alumnado a situar este país en el mapa de las materias primas. Asimismo, puede aprovecharse este recurso para elaborar una presentación multimedia sobre este país de manera cooperativa. Para ello, se dividirá la clase en grupos, a cada uno de los cuales se le asignará la investigación de algún aspecto de este país (relieve, ríos, población, sector primario, etc.). Para finalizar, conviene realizar las actividades 1 a 3. 
Subepígrafe 1.2. Las fuentes de energía
Sobre las fuentes de energía y sus ventajas e inconvenientes, el profesor debe clarificar conceptos como los de energías renovables y no renovables y su origen, además de incentivar al alumnado a que discuta y exponga las ventajas e inconvenientes de las distintas fuentes de energía. Para sintetizar mejor la información, se recomienda al profesorado la proyección de la tabla en una PDI o pantalla, junto a fotos de energías renovables, como la de los aerogeneradores de la provincia de Cádiz. También es recomendable utilizar la herramienta Edpuzzle para que el alumnado visualice alguno de los vídeos propuestos en la sección de materiales y recursos relacionados con las fuentes de energía. Es conveniente que el alumnado visione al menos dos, uno sobre energías renovables y otro sobre energías no renovables, o, en su defecto, seleccionar una parte de algún documental sobre energías. También es una buena idea, para comprobar la comprensión de este apartado, la realización de un test virtual con alguna de las herramientas que se proponen en la sección de materiales y recursos. 
Para ampliar conocimientos, conviene proyectar el mapa «Consumo energético mundial» en una pantalla para diferenciar cuáles son los países más ricos y los menos desarrollados en función del consumo de energía.
Se puede utilizar este mapa o el anterior de las materias primas para hacer un ejercicio oral en clase, sobre los conocimientos del mapa político que tiene el alumnado. A continuación, se recomienda la lectura del recurso «La pelota que da electricidad», que se puede complementar con la proyección del gráfico «Consumo de energía primaria en el mundo (2017)».
Estos recursos pueden ser el punto de partida para establecer un pequeño debate organizado por grupos sobre la relación entre el consumo de energía, el derroche de la misma y la responsabilidad de la energía en el desarrollo económico, con sus pros y contras. En esta actividad, el profesorado actuaría como moderador del debate. Asimismo, podría aprovecharla para establecer las directrices de su desarrollo y las que indiquen cómo los grupos tienen que realizar un trabajo de investigación para apoyar sus argumentos.
Para terminar, sería conveniente realizar las actividades 4 a 7, que incluyen una actividad sobre los recursos renovables en Andalucía.
Epígrafe 2. La industria 
En este epígrafe, alternando el método expositivo con el participativo, y tras leer el texto, el alumnado estudiará tanto los factores de la producción industrial como las tendencias de las actividades industriales en la actualidad.
Subepígrafe 2.1. Los factores de producción industrial 
En este apartado, el profesorado debe asumir un papel protagonista, ya que deberá explicar la evolución de la producción de manufacturas, desde la artesanía a la industria. Para ello, debe dejar bien claros los cambios que supuso la Revolución Industrial, utilizando los recursos gráficos correspondientes (vocabulario, fotografías de producción manual de cerámica, producción industrial de acero y producción robotizada de vehículos). En cuanto a los factores de producción industrial, debido a la complejidad conceptual abstracta del concepto «capital», el docente deberá aportar numerosos ejemplos, como los presentados en el recurso gráfico «Capital físico, humano y financiero», a ser posible visualizándolos —dinero, máquinas, trabajadores—, a través de alguna página de Internet. Es muy importante que el alumnado desvincule el concepto «capital» del concepto «dinero», al que suele asociarlo.
Subepígrafe 2.2. Tendencias actuales de las actividades industriales
Se recomienda complementar la lectura de este apartado, prestando especial atención al concepto «deslocalización», con el visionado de alguno de los vídeos que aparecen en el apartado de materiales y recursos. También es aconsejable proyectar en una pantalla el recurso «Proceso de fabricación industrial de papel», realizar una explicación detallada por parte del docente y visionar el vídeo relacionado con este proceso. A partir de ello, se sugiere dividir la clase en grupos para realizar la actividad 16. Cada uno de esos grupos podría explicar el proceso de fabricación de alguno de los bienes que consumimos de manera cotidiana. Para finalizar el apartado, se aconseja realizar el resto de las actividades, de la 8 a la 15, con las cuales se refuerzan y se repasan los contenidos.
Epígrafe 3. La organización industrial y los tipos de industria 
En este epígrafe, alternando el método expositivo con el participativo, y tras leer el texto, el alumnado estudiará en qué consiste la organización industrial, cómo se clasifica la industria y cómo se organiza espacialmente la actividad industrial.
Subepígrafe 3.1. La organización industrial 
La dificultad conceptual, en este caso referida a los tipos de concentración industrial, puede trabajarse de forma interactiva con el alumnado gracias a sus conocimientos sobre marcas de fabricantes de productos muy variados. Esto aporta un extra de motivación y suele ser sorprendente el número de casos que conoce. Para ilustrar los tipos de concentración, puede utilizarse el recurso «La concentración empresarial». Es importante también leer el apartado de vocabulario para ampliar conocimientos.
Subepígrafe 3.2. Clasificación de la industria
Para trabajar la clasificación de la industria, se presenta un mapa conceptual («Clasificación de la industria») y tres fotografías. Aconsejamos proyectarlos en una PDI o pantalla. Es importante que el docente matice y clarifique las categorías de clasificación, pero también que establezca las similitudes correspondientes, por ejemplo, entre industrias ligeras e industrias de uso y consumo. Las actividades asociadas (17 a 22) están destinadas a comprobar si el alumnado es capaz de clasificar los diferentes tipos de concentraciones y de industrias tanto a través de los ejemplos mostrados como de su propia iniciativa, buscando en Internet empresas que fabriquen los productos señalados.
Subepígrafe 3.3. Organización espacial de la actividad industrial
Se recomienda que en este apartado el alumnado adopte un papel más participativo. De este modo, puede dividirse la clase en grupos, cada uno de los cuales realizará el diseño de un establecimiento industrial. A unos grupos les tocará realizar un establecimiento industrial de comienzos de la Revolución Industrial; otros grupos se ocuparan de establecimientos industriales modernos. Para elaborar este trabajo, el alumnado contará con el contenido de este apartado, las fotografías que aparecen en él, así como con los materiales y directrices que el profesor le pueda aportar. El diseño de dicho establecimiento se puede realizar plasmando el diseño en una cartulina o a través de alguna aplicación informática; para los más atrevidos, se puede utilizar el juego Minecraft.
Epígrafe 4. La localización industrial 
Se recomienda comenzar este epígrafe incidiendo en el fenómeno de la deslocalización industrial para reforzar la comprensión de este concepto clave y sus consecuencias. Asimismo, este epígrafe se presta al trabajo interactivo con el alumnado, haciendo preguntas del tipo: «¿Por qué creéis que determinado factor es importante para la localización industrial?» o «¿cómo le afecta?». La retroalimentación es fundamental en este proceso. Por último, se puede utilizar el recurso «Factores de localización industrial». Es interesante, para profundizar en el tema, realizar la lectura de los textos de los recursos «Multinacionales» y «Deslocalización industrial y mujer»; al hilo del primero, se puede realizar una actividad sobre las marcas y las multinacionales. La idea consiste en proyectar una serie de marcas de multinacionales al alumnado para que las identifique. También se puede aprovechar esta actividad para que realice un trabajo de investigación sobre una empresa concreta de carácter multinacional. Se trata de establecer una serie de apartados sobre los cuales el alumnado debe investigar: historia de la empresa, fundador o fundadores y biografía, cantidad de trabajadores, volumen de negocio, etc. Debe acompañarse el trabajo con abundante material gráfico. 
Una vez analizados los factores de la localización industrial, se trata la concentración espacial de la industria en determinados focos, a escala mundial. Para explicar este contenido, se puede utilizar el mapa «Nivel de desarrollo industrial mundial», así como el recurso sobre uno de los lugares de Andalucía donde se produce una mayor concentración industrial, «El polo petroquímico de Huelva». Con este recurso, puede verse una de las consecuencias negativas de esa concentración en Andalucía. Para finalizar este apartado, se recomienda la realización de las actividades 23 a 28. Con ellas se busca reforzar el conocimiento de las causas de la localización industrial.
Aprendizaje basado en problemas: La casa del futuro 
Esta sección del libro pretende afianzar parte de los conocimientos y habilidades adquiridas mediante el trabajo de investigación cooperativo. En este apartado, la labor del docente consistirá en motivar a su alumnado, aclararle dudas e instruirlo en las técnicas básicas de colaboración en el trabajo en equipo. Es fundamental que los grupos tengan una composición heterogénea, que sean de pequeño número (3-4 alumnos/as) y que en la medida de lo posible no varíen a lo largo del curso. Se considera oportuno que cada grupo esté integrado por, al menos, un/a alumno/a con buenas capacidades académicas, sociales y de trabajo. Los primeros trabajos realizados según esta metodología serán más difíciles, por lo que se recomienda que se empiecen en clase. Es probable que cada grupo necesite al principio la mediación del docente para la distribución de las tareas.
En el caso que nos ocupa, el alumnado debe enfrentarse a un problema real: utilizando las herramientas que le proporcionamos, debe simular la construcción de una casa del futuro. De esta manera, aumentará sus conocimientos sobre arquitectura y desarrollo sostenible a través de la información que puede obtener de los enlaces, la fotografía y la infografía: características de las casas autosuficientes, ejemplos de casas o cómo diseñar una casa.   
La creatividad y el uso correcto de los medios, en relación con lo que se pide, deben premiarse en la evaluación, para lo que sugerimos la rúbrica que aparece en el apartado correspondiente.
Tarea competencial: Robótica e industria: entre el miedo y el optimismo 
En este apartado se busca el desarrollo de las competencias curriculares a través del trabajo tanto individual como cooperativo, si bien de una manera muy pautada, otorgando una gran importancia al aprendizaje por descubrimiento. 
En este caso, la labor del docente se limitará a motivar al alumnado y a resolver dudas o facilitar recursos.
Taller de geografía: Comentario de un paisaje industrial 
En esta parte de la unidad se utiliza un enfoque metodológico mixto: por una parte, el docente explicará los pasos básicos para realizar un comentario sencillo de un paisaje industrial. A continuación, se muestra un ejemplo ya comentado (en este caso, del Parque Científico y Tecnológico de la Cartuja de Sevilla). Luego se propone al alumnado que realice su propio comentario de un paisaje industrial. El profesorado no debe olvidar que únicamente debe hacer de guía, estableciendo una serie de directrices.
Actividades finales 
Estas actividades tienen una triple finalidad. En primer lugar, son una buena ocasión para reforzar los aprendizajes construidos a lo largo de la unidad, tal y como sucede con las actividades 1, 3 o 5. En segundo lugar, vamos a encontrar actividades que amplían conocimientos, como la 2 o la 8.  Por último, la totalidad de las actividades tienen relación con el trabajo de los criterios de evaluación y los estándares de aprendizaje evaluables, por lo que tienen un claro fin evaluador, tal y como puede verse en la tabla de concreción curricular.
La unidad en 10 preguntas 
Esta sección pretende ser un resumen guiado de los aspectos fundamentales de la unidad didáctica, sirviendo como repaso, guía y orientación de lo que es más importante en la unidad didáctica. Por todo ello, se trata de una sección de enorme utilidad para el alumnado, ya que en estas edades el seguir una pauta ordenada como guía de trabajo y estudio es muy importante.
Además, puede servir como base de una prueba escrita para atender a la diversidad.
4. Evaluación 
La evaluación del alumnado debe ser continua (en el sentido de constante), formativa, integradora y criterial. Los instrumentos que debemos utilizar servirán para valorar el grado de desarrollo o adquisición de las competencias clave y de consecución de los objetivos de etapa y materia. Los referentes fundamentales son los criterios de evaluación establecidos en el currículo, que, además, se desglosan en los estándares de aprendizaje evaluables. En cada unidad didáctica se especifican cuáles se van a valorar, sin perjuicio de que algunos de ellos puedan aparecer en varias unidades didácticas por su propia formulación genérica o polivalente. 
Entre los instrumentos que utilizaremos para llevar a cabo la evaluación de los alumnos y alumnas destacamos:
PRE (pruebas escritas): algunas actividades finales y la prueba de evaluación de la unidad disponible en la propuesta didáctica.
CUA (cuaderno de clase): actividades del libro realizadas en el cuaderno. Actividades de refuerzo y ampliación de la propuesta didáctica.
EOBS-RÚB (escala de observación-rúbricas): rúbricas de evaluación de I. Proyecto pedagógico y de III. Solucionario. Mediante este instrumento se valorarán la actitud, la disposición y la participación en las tareas, así como en las actividades individuales y cooperativas, especialmente en el Aprendizaje basado en problemas: La casa del futuro.
PRÁC (práctica): Tarea competencial: Robótica e industria: entre el miedo y el optimismo, Aprendizaje basado en problemas: La casa del futuro y Taller de geografía: Comentario de un paisaje industrial. 
PORT (portfolio): actividad 16, Tarea competencial: Robótica e industria: entre el miedo y el optimismo y Aprendizaje basado en problemas: La casa del futuro.
PRO (pruebas orales): el desarrollo de la expresión oral puede ser importante a través de pruebas que detecten los conocimientos previos del alumnado en las cuestiones iniciales, así como otras actividades, por ejemplo, la cuarta fase de Aprendizaje basado en problemas: La casa del futuro.
Los anteriores instrumentos deben ser entendidos como los medios que nos proporcionarán las calificaciones para valorar los criterios de evaluación, que deben ser los que nos ofrezcan los resultados parciales sobre el progreso del alumno. Por tanto, es necesario realizar una ponderación porcentual sobre el valor que cada criterio aportará a la calificación final. Esa ponderación debe partir de la propia experiencia en la práctica docente, ya que algunos criterios son muy específicos y otros son muy genéricos y abarcan contenidos de varias unidades, siendo lógico, por tanto, dar a estos criterios un mayor valor que a los primeros. 
Los criterios se convierten así en el verdadero referente de la evaluación del alumnado: no se evalúa ni el cuaderno, ni la prueba escrita ni siquiera la unidad didáctica. Las calificaciones deben ser para cada criterio en concreto, que tendrá un valor sobre el total de los trabajados en cada evaluación trimestral y sobre la calificación final.



Programación unidad 4. El sector terciario

1. Índice de la unidad 
 
1.	El sector terciario. Definición y clasificación
1.1.	Definición de sector terciario
1.2.	Clasificación de las actividades del sector terciario
2.	Los transportes y el comercio
2.1.	Los transportes
2.2.	El comercio
3.	El turismo y los medios de comunicación
3.1.	Definición de turismo
3.2.	Desarrollo y evolución del turismo
3.3.	Consecuencias del turismo
3.4.	Medios de comunicación

Aprendizaje basado en problemas: ¡Emprendemos un negocio!
Tarea competencial: Visitamos un parque natural de Andalucía
Taller de geografía: Elaborar un mapa conceptual
Actividades finales
La unidad en 10 preguntas 

2. Concreción curricular[footnoteRef:4] [4:  Esta programación ha sido elaborada de acuerdo con el modelo disponible en el aplicativo Séneca. 
] 

	Justificación de la unidad

	El estudio de la unidad didáctica es fundamental para conocer las características generales del sector económico terciario, incluyendo los principales subsectores como son los transportes, el comercio y los medios de comunicación. Su estudio es importante ya que es el sector que emplea a mayor cantidad de población activa en los países desarrollados y que genera un mayor PIB. Asimismo, esta unidad es importante para completar los conocimientos adquiridos de economía y los referidos a los sectores económicos. 

	Objetivos
	Contenido curricular

	3. Conocer y analizar las vías por las que la sociedad humana transforma el medio ambiente, y a su vez, cómo el territorio influye en la organización e identidad de dicha sociedad, reflexionando sobre los peligros que la intervención del hombre en el medio genera, haciendo especial hincapié en el caso de Andalucía.
4. Comprender la diversidad geográfica y geoeconómica del mundo, España, Europa y Andalucía por medio del análisis, identificación y localización de sus recursos básicos, así como de las características más destacadas de su entorno físico y humano.
12. Argumentar sobre la importancia del espíritu emprendedor y de las capacidades asociadas a este, conociendo cómo han contribuido al desarrollo humano, económico y político de las formaciones sociales a lo largo de la historia y en el momento presente.
14. Conocer y manejar el vocabulario y las técnicas de investigación y análisis específicas de las ciencias sociales para el desarrollo de las capacidades de resolución de problemas y comprensión de las problemáticas más relevantes de la sociedad actual, prestando especial atención a las causas de los conflictos bélicos, las manifestaciones de desigualdad social, la discriminación de la mujer, el deterioro medioambiental y cualquier forma de intolerancia.
15. Realizar estudios de caso y trabajos de investigación, de manera individual o en grupo, sobre problemáticas destacadas del mundo actual, de la evolución histórica de las formaciones sociales humanas y de las características y retos más relevantes del medio natural tanto andaluz como del resto del mundo, por medio de la recopilación de información de diversa naturaleza, verbal, gráfica, icónica, estadística, cartográfica procedente de pluralidad de fuentes, que luego ha de ser organizada, editada y presentada por medio del concurso de las tecnologías de la información y de la comunicación y siguiendo las normas básicas de trabajo e investigación de las ciencias sociales.  
	Bloque 2. 
El espacio humano

	
	2.3. Sistemas y sectores económicos. Espacios geográficos según actividad económica. Los tres sectores.
2.7. Espacios geográficos según actividad económica.
2.9. Los tres sectores. Impacto medioambiental y aprovechamiento de recursos.


PROGRAMACIÓN



1



	Bloque 2. El espacio humano

	Obj.
	Cont.
	Criterios de evaluación
	Estándares de aprendizaje evaluables
	Competencias clave
	Evidencias: actividades y tareas
	Instrumentos de evaluación

	3, 4, 12, 14, 15
	2.3.
2.7. 2.9.
	2.11. Conocer las características de diversos tipos de sistemas económicos (CSC, CCL, SIEP).

	11.1. Diferencia aspectos concretos y su interrelación dentro de un sistema económico.
	CSC
	Cuestiones iniciales.
Actividades internas 1, 2, 3, 4, 5, 6, 7, 8, 9, 10, 11 B, 12, 13, 14, 19, 20, 21, 23, 29.
Actividades finales 5, 9, 10.
La unidad en 10 preguntas: 1, 3, 6, 9, 10.
	CUA, PRE, PORT, PRÁC

	
	
	
	
	CCL
	Cuestiones iniciales.
Actividades internas 1, 2, 3, 9, 11 B, 12, 13, 19, 24, 25.
Tarea competencial: Visitamos un parque natural de Andalucía.
Actividades finales 1, 9, 10.
	

	
	
	
	
	SIEP
	Actividades internas 11 A, 15, 21, 22, 26, 27, 28.
Tarea competencial: Visitamos un parque natural de Andalucía.
Actividad final 8.
	

	3, 4, 12, 14, 15
	2.3.
2.7. 2.9.
	2.15. Analizar el impacto de los medios de transporte en su entorno (CSC, CMCT, CCL).

	15.1. Traza sobre un mapamundi el itinerario que sigue un producto agrario y otro ganadero desde su recolección hasta su consumo en zonas lejanas y extrae conclusiones.
	CSC
	Actividades internas 10, 16.
Actividades finales 6, 7, 8.
La unidad en 10 preguntas: 4, 5.
	CUA, PRE

	
	
	
	
	CMCT
	Actividad interna 11.
	

	
	
	
	
	CCL
	Actividades internas 10, 16.
Actividad final 7.
	

	3, 4, 12, 14, 15
	2.3.
2.7. 2.9.
	2.16. Analizar los datos del peso del sector terciario de un país frente a los del sector primario y secundario. Extraer conclusiones, incidiendo en la importancia del sector terciario para la economía andaluza (CSC, CCL, CAA, SIEP).
	16.1. Compara la población activa de cada sector en diversos países y analiza el grado de desarrollo que muestran estos datos.
	CSC
	Actividad interna 5.
La unidad en 10 preguntas: 2, 3, 7.
	CUA, PRE

	
	
	
	
	CCL
	Actividad interna 5.
	

	
	
	
	
	CAA
	Actividad interna 5.
	

	
	
	
	
	SIEP
	Actividad interna 5.
	

	3, 4, 12, 14, 15
	2.3.
2.7. 2.9.
	2.19. Analizar textos que reflejen un nivel de consumo contrastado en diferentes países y sacar conclusiones (CSC, CCL, CAA, SIEP).
	19.1. Compara las características del consumo interior de países como Brasil y Francia.
	CSC
	Aprendizaje basado en problemas: ¡Emprendemos un negocio!
Actividad final 2.
	EOBS-RÚB, PRÁC, PORT, PRE, CUA

	
	
	
	
	CCL
	Aprendizaje basado en problemas: ¡Emprendemos un negocio!
Actividad final 2.
	

	
	
	
	
	CAA
	Aprendizaje basado en problemas: ¡Emprendemos un negocio!
Actividad final 2.
	

	
	
	
	
	SIEP
	Aprendizaje basado en problemas: ¡Emprendemos un negocio!
Actividad final 2.
	

	3, 4, 12, 14, 15
	2.3.
2.7. 2.9.
	2.20. Analizar gráficos de barras por países donde se represente el comercio desigual y la deuda externa entre países en desarrollo y los desarrollados (CSC, CMCT, CAA, SIEP).

	20.1. Crea mapas conceptuales (usando recursos impresos y digitales) para explicar el funcionamiento del comercio y señala los organismos que agrupan las zonas comerciales.
	CSC
	Taller de geografía: Elaborar un mapa conceptual.
Actividad final 3.
La unidad en 10 preguntas: 8.
	CUA, PRÁC, PORT, PRE

	
	
	
	
	CMCT
	Taller de geografía: Elaborar un mapa conceptual.
Actividades finales 3, 4.
	

	
	
	
	
	CAA
	Taller de geografía: Elaborar un mapa conceptual.
Actividades finales 3, 4.
	

	
	
	
	
	SIEP
	Taller de geografía: Elaborar un mapa conceptual.
Actividades internas 15, 17.
Actividad final 4.
	





	Transversalidad

	Comprensión lectora a través de textos relacionados con la geografía. Expresión oral y escrita a partir de actividades que fomentan la exposición oral en clase y la redacción de textos breves. Utilización de tecnologías de la información y la comunicación con actividades en las que el alumnado tendrá que utilizar recursos digitales (consultas en Internet, preparación de presentaciones multimedia), como en la sección «Tarea competencial: Visitamos un parque natural de Andalucía», así como una concienciación de la necesidad de usarlas, con el recurso «Nuevas profesiones relacionadas con las TIC». Espíritu emprendedor mediante la sección final «Aprendizaje basado en problemas: ¡Emprendemos un negocio!» y «Tarea competencial: Visitamos un parque natural de Andalucía», en la que el alumnado tendrá que afrontar un reto o desafío que solucionará por sí mismo. Autonomía y sentido crítico con la sección final «Aprendizaje basado en problemas: ¡Emprendemos un negocio!». Conocimiento de la realidad geográfica andaluza en la sección final «Tarea competencial: Visitamos un parque natural de Andalucía».




	Escenarios y contextos
	Materiales y recursos

	En esta unidad abordaremos el estudio del sector terciario a nivel mundial y con ejemplos propios de España para acercar al alumnado los procesos y conceptos de este tema. Se entenderá la terciarización como un proceso propio de los países desarrollados, abordándose los cambios producidos en el sistema económico mundial desde finales del siglo XVIII hasta nuestros días.
	Materiales
	Espaciales
	Digitales y tecnológicos

	
	Libro de texto.
Propuesta didáctica.
Otros libros:
ZÁRATE MARTÍN, Manuel Antonio (2005): Geografía humana: Sociedad, economía y territorio, Madrid, Ed. Universitaria Ramón Areces.
GEORGE, Pierre (1980): Geografía económica, Barcelona, Ariel.
MÉNDEZ, Ricardo y MOLINERO, Fernando (2000): Espacios y sociedades, Barcelona, Ariel.
	Esta unidad se presta al análisis del sector terciario de la localidad en la que reside el alumnado. Entre las opciones cabría plantear visitas a mercados de abastos, calles comerciales en las que conviva el comercio tradicional con franquicias, grandes superficies comerciales, etc. De tratarse de una localidad turística, podría visitarse las áreas responsables de dicha actividad, así como los diferentes establecimientos e infraestructuras al servicio del turismo.
	Libro de texto digital.
Parque digital de Algaida.
Sobre los pasos para montar una empresa o crear un negocio:
https://aulacm.com/crear-empresa-negocio/
500 ideas de posibles negocios organizadas por categorías:
https://crearmiempresa.es/ideas-de-negocio
Sobre estrategias de marketing:
https://www.cyberclick.es/numerical-blog/ejemplosde-estrategias-de-marketing
Sobre el concepto y las características de una Sociedad Limitada:
https://www.muypymes.com/2018/02/22/la-sociedadlimitada-tienes-saber-cuales-ventajas
11 formas de financiar un negocio:
https://www.bbva.com/es/11-formas-de-financiarun-proyecto/
Sobre los gastos que generan los negocios en sus inicios:
https://www.emprendedores.es/crear-una-empresa/a60188/principales-gastos-negocio/ 

	Temporalización

	Sesiones
	Contenidos trabajados

	1.ª sesión
	Presentación de la unidad didáctica y cuestiones iniciales.
Epígrafe 1. El sector terciario. Definición y clasificación. Actividades (1 a 8).

	2.ª sesión
	Epígrafe 2. Los transportes y el comercio.
Subepígrafe 2.1. Los transportes. Actividades (9 a 11 A).

	3.ª sesión
	Epígrafe 2. Los transportes y el comercio.
Subepígrafe 2.2. El comercio. Actividades (11 B a 17).

	4.ª sesión
	Epígrafe 3. El turismo y los medios de comunicación. 
Subepígrafes 3.1. Definición de turismo, 3.2. Desarrollo y evolución del turismo y 3.3. Consecuencias del turismo. Actividades (18 a 23).

	5.ª sesión
	Epígrafe 3. El turismo y los medios de comunicación. 
Subepígrafe 3.4. Medios de comunicación. Actividades (24 a 29).

	6.ª sesión
	Aprendizaje basado en problemas: ¡Emprendemos un negocio!

	7.ª sesión
	Tarea competencial: Visitamos un parque natural de Andalucía.

	8.ª sesión
	Taller de geografía: Elaborar un mapa conceptual.

	9.ª sesión
	Actividades finales y lectura de La unidad en 10 preguntas.

	10.ª sesión
	Prueba de evaluación.



3. Metodología: orientaciones, estrategias metodológicas 
y claves didácticas
Presentación
Al comienzo de la unidad, el profesorado deberá despertar la curiosidad del alumnado utilizando los recursos que aparecen en la doble página inicial: un evento multitudinario de videojuegos. Con las cuestiones iniciales y el mapa conceptual sobre el sector terciario (que aconsejamos proyectar en una pantalla), el docente podrá detectar las ideas previas que el alumnado tenga sobre el sector terciario, desde una perspectiva que se acerque a su vida cotidiana, como se plantea en la primera pregunta. Para concluir, varios alumnos y alumnas leerán el texto introductorio, pidiendo que traten de explicar el significado de lo leído. Es posible que las explicaciones no sean completamente correctas, por lo que el docente deberá matizar o puntualizar aquellos aspectos que no resulten claros.
Epígrafe 1. El sector terciario. Definición y clasificación
En este epígrafe, alternando el método expositivo con el participativo, y tras leer el texto, el alumnado estudiará de forma general el sector terciario, empezando por una definición del mismo y una clasificación de las diferentes actividades que lo componen.
Subepígrafe 1.1. Definición de sector terciario 
Para abordar este contenido, el docente explicará el concepto de sector terciario y cómo es sinónimo de sector servicios. Es importante resaltar la intangibilidad de los servicios, abundando en los ejemplos y recalcando que, aunque las tareas del sector terciario incluyen elementos materiales, sin embargo, no los producen. También es importante resaltar la diferenciación entre los servicios disponibles en los países desarrollados y los de los países en vías de desarrollo, recurriendo a la propia experiencia de los alumnos y alumnas en el uso de servicios básicos por contraposición a los que un niño o niña de su misma edad puede acceder en uno de los países en vías de desarrollo. El mapa «Importancia económica del sector terciario por países» puede servir de ejemplo aclaratorio para ello.
Subepígrafe 1.2. Clasificación de las actividades del sector terciario 
Para tratar este apartado, se recomienda la elaboración de un esquema en la pizarra con la colaboración del alumnado, donde se muestre la multiplicidad de servicios que existen y las diferentes clasificaciones. Ha de recalcarse que estas clasificaciones no son excluyentes, es decir, que un servicio se puede clasificar de acuerdo a diferentes categorías. Para visualizar la polarización en la generación de actividades del sector servicios, se presenta un mapa sobre la producción mundial en el sector terciario. Además, se añade un recurso para ampliar la información sobre la clasificación de los servicios en avanzados o tradicionales. Mediante este recurso el docente puede contraponer la poca cualificación que requieren los servicios tradicionales frente a la mayor cualificación que requieren los avanzados, hasta tal punto que algunos economistas hablan de la existencia de un sector cuaternario.
Las actividades asociadas a este epígrafe están diseñadas para repasar y consolidar los conceptos trabajados y para ponerlos en práctica.
Epígrafe 2. Los transportes y el comercio 
En este epígrafe, alternando el método expositivo con el participativo, y tras leer el texto, el alumnado estudiará las características de los transportes y del comercio, actividades fundamentales del sector terciario.
Subepígrafe 2.1. Los transportes 
Para tratar este apartado, se recomienda la elaboración de un esquema en la pizarra con la participación del alumnado, a la par que se van viendo los distintos tipos de transporte y sus características. Debido a la visibilidad de los medios de transporte, el trabajo del alumnado puede ser muy autónomo. El docente deberá clarificar algunos conceptos, como los de «flexibilidad», «inflexibilidad», referidos a los medios de transporte, o el de «infraestructura» (para lo cual se cuenta con el recurso del vocabulario). Este subepígrafe también puede trabajarse de forma comparativa, analizando las ventajas y los inconvenientes que presentan los diferentes medios de transporte. Como recursos gráficos se muestran tres imágenes de los diferentes tipos de transporte, el recurso «¿Cómo logran las aerolíneas de bajo coste ser tan baratas?» y un mapa de flujos marítimos que, además, responde a la necesidad de trabajar uno de los estándares evaluables (15.1.). Estos recursos deben servir para incentivar e ilustrar los aprendizajes que se están trabajando, pero también es conveniente que las propias experiencias del alumnado ilustren los contenidos, ya que, de esta forma, conseguiremos que los aprendizajes sean significativos por la propia cercanía a las vivencias de la clase.
Subepígrafe 2.2. El comercio 
Para tratar estos contenidos, la labor del docente debe dejar espacio al trabajo autónomo del alumnado, aunque debe intervenir para ordenar y clarificar ideas en torno a conceptos como la diferencia entre comercio mayorista y minorista (para lo cual, además, se muestran dos fotografías que los ilustran) o el de «balanza de pagos». Asimismo, se incluye un recurso sobre el gasto y el número de usuarios de comercio electrónico en 2018 y otro sobre las características del comercio actual, que deben servir para ampliar lo trabajado desde una perspectiva evolutiva y de cambio. Por último, y para visualizar la polarización del comercio a escala internacional, se presenta el mapa «El comercio mundial», donde es importante incidir en los grandes núcleos del comercio a escala internacional frente a la escasa presencia en otras zonas menos desarrolladas económicamente. Este mapa se puede comparar con el de los flujos marítimos para entender cómo el transporte internacional se realiza principalmente por vía marítima. Por último, las actividades del epígrafe deben servir para consolidar los aprendizajes y comprobar mediante ejemplos reales los contenidos trabajados.
Epígrafe 3. El turismo y los medios de comunicación 
En este epígrafe, alternando el método expositivo con el participativo, y tras leer el texto, el alumnado estudiará en qué consiste el turismo, su desarrollo, evolución y consecuencias, así como las características más significativas de los medios de comunicación.
Subepígrafe 3.1. Definición de turismo  
Previamente a la definición del turismo, el profesorado debería evaluar qué entiende el alumnado de ese término. A continuación, se leerá el texto y se hará hincapié en los elementos clave: la temporalidad del desplazamiento, la vuelta al lugar de origen y la motivación.
Subepígrafe 3.2. Desarrollo y evolución del turismo  
En este apartado, se describen los cambios sufridos en la actividad económica del turismo a lo largo del siglo XX. Al ser un epígrafe descriptivo, la labor del docente debe ser la de presentar ejemplos, a ser posible, visuales, proyectados mediante el cañón o en la pizarra digital. Además, se presenta el recurso «Tipos de turismo» para completar el epígrafe. Se sugiere hacerlo también con ejemplos que los propios alumnos expongan, extraídos de sus propias experiencias personales (a partir de estas experiencias, se puede desarrollar el siguiente subepígrafe).
Subepígrafe 3.3. Consecuencias del turismo  
A partir de las experiencias mencionadas, se puede preguntar al alumnado por las consecuencias de determinados tipos de turismo, realizar un esquema en la pizarra y compararlo con los contenidos expuestos en el libro de texto. Igualmente, se debe contar con apoyos visuales; en este caso, las fotografías del Alcázar de Sevilla, Bangkok y otros proyectados en la pizarra digital.
Para cuantificar y localizar este fenómeno a escala global, se sugiere el recurso «Flujos turísticos mundiales», que puede confrontarse con el recurso del turismo mundial en cifras: «Los países más visitados del mundo en 2018». Asimismo, y para entender la evolución actual del turismo, se presenta el recurso «Tendencias del turismo para los próximos años», relacionado con el uso de aplicaciones de asistencia virtual.
Subepígrafe 3.4. Medios de comunicación  
Este apartado resultará muy interesante para el alumnado, ya que aborda fenómenos casi cotidianos en su vida. La dificultad estriba en ordenar los conocimientos, muchas veces superficiales, que tienen los alumnos y las alumnas. Se prestará especial atención a la capacidad de influencia de los medios de comunicación, ya sea sobre la economía o en las relaciones sociales. Es fundamental recalcar el fenómeno de la sociedad de la información, pero también advertir de su mal uso y de la necesidad de un consumo crítico ante la abundante y creciente oferta desde múltiples plataformas. Para ello, puede utilizarse el recurso «Una nueva forma de ver televisión: la televisión en streaming».
Por otra parte, relacionado con el teletrabajo, puede ser interesante trabajar el recurso «Nuevas profesiones relacionadas con las TIC», ya que muchos alumnos y alumnas conocerán algunas de estas profesiones y es probable que algunos quieran dedicarse a ellas. 
Las actividades asociadas al epígrafe están destinadas a repasar los conceptos estudiados, a analizar la información y a ampliar conocimientos (actividad 23 o 26) o a reflexionar sobre los fenómenos estudiados (actividades 27 y 29).
Aprendizaje basado en problemas: ¡Emprendemos un negocio!
Esta sección del libro pretende afianzar parte de los conocimientos y habilidades adquiridas mediante el trabajo de investigación cooperativo. En este apartado, la labor del docente consistirá en motivar a su alumnado, aclararle dudas e instruirlo en las técnicas básicas de colaboración en el trabajo en equipo. Es fundamental que los grupos tengan una composición heterogénea, que sean de pequeño número (3-4 alumnos/as) y que en la medida de lo posible no varíen a lo largo del curso. Se considera oportuno que cada grupo esté integrado por, al menos, un/a alumno/a con buenas capacidades académicas, sociales y de trabajo. Los primeros trabajos realizados según esta metodología serán más difíciles, por lo que se recomienda que se empiecen en clase. Es probable que cada grupo necesite al principio la mediación del docente para la distribución de las tareas.
En el caso que nos ocupa, el alumnado debe enfrentarse a un problema real: utilizando la información y los recursos que se le proporcionan, debe elaborar un sencillo plan de negocio para una pequeña empresa de comercialización al por menor y su promoción a través de las TIC, siguiendo las instrucciones. Para ello, tendrá también que emplear los conocimientos aprendidos sobre este tema a lo largo de la unidad. En el punto de partida y en los enlaces, tendrá información suficiente para lograr terminar la tarea y presentársela al profesor. Asimismo, en los enlaces podrá consultar información sobre cada uno de los aspectos necesarios.
La creatividad y el uso correcto de los medios, en relación con lo que se pide, deben premiarse en la evaluación, para lo que sugerimos la rúbrica que aparece en el apartado correspondiente.
Tarea competencial: Visitamos un parque natural de Andalucía
En este apartado se busca el desarrollo de las competencias curriculares a través del trabajo tanto individual como cooperativo, si bien de una manera muy pautada, otorgando una gran importancia al aprendizaje por descubrimiento y por emulación, sobre la promoción turística de un parque natural de Andalucía.
En este caso, la labor del docente se limitará a motivar al alumnado y a resolver dudas o facilitar recursos.
Taller de geografía: Elaborar un mapa conceptual
Esta parte de la unidad presenta un enfoque fundamentalmente constructivista, en el que el docente solo debe establecer una serie de directrices para que el alumnado aprenda a elaborar mapas conceptuales, lo cual, además, responde a uno de los estándares de evaluación. Para ello, se establecen una serie de pautas de trabajo en seis fases, un ejemplo y una propuesta de trabajo sobre los contenidos de la propia unidad.
Actividades finales
Estas actividades tienen una triple finalidad. En primer lugar, son una buena ocasión para reforzar los aprendizajes construidos a lo largo de la unidad, tal y como sucede con las actividades 1, 2, 5, 6, 7, 8, 9 y 10. En segundo lugar, vamos a encontrar actividades que amplían conocimientos, como la 3 y la 4.  Por último, la totalidad de las actividades tienen relación con el trabajo de los criterios de evaluación y los estándares de aprendizaje evaluables, por lo que tienen un claro fin evaluador, tal y como puede verse en la tabla de concreción curricular.
La unidad en 10 preguntas
Esta sección pretende ser un resumen guiado de los aspectos fundamentales de la unidad didáctica, sirviendo como repaso, guía y orientación de lo que es más importante en la unidad didáctica. Por todo ello, se trata de una sección de enorme utilidad para el alumnado, ya que en estas edades el seguir una pauta ordenada como guía de trabajo y estudio es muy importante.
Además, puede servir como base de una prueba escrita para atender a la diversidad.
4. Evaluación 
La evaluación del alumnado debe ser continua (en el sentido de constante), formativa, integradora y criterial. Los instrumentos que debemos utilizar servirán para valorar el grado de desarrollo o adquisición de las competencias clave y de consecución de los objetivos de etapa y materia. Los referentes fundamentales son los criterios de evaluación establecidos en el currículo, que, además, se desglosan en los estándares de aprendizaje evaluables. En cada unidad didáctica se especifican cuáles se van a valorar, sin perjuicio de que algunos de ellos puedan aparecer en varias unidades didácticas por su propia formulación genérica o polivalente. 
Entre los instrumentos que utilizaremos para llevar a cabo la evaluación de los alumnos y alumnas destacamos:
PRE (pruebas escritas): algunas actividades finales y la prueba de evaluación de la unidad disponible en la propuesta didáctica.
CUA (cuaderno de clase): actividades del libro realizadas en el cuaderno. Actividades de refuerzo y ampliación de la propuesta didáctica.
EOBS-RÚB (escala de observación-rúbricas): rúbricas de evaluación de I. Proyecto pedagógico y de III. Solucionario. Mediante este instrumento se valorarán la actitud, la disposición y la participación en las tareas y actividades individuales y cooperativas, especialmente en el Aprendizaje basado en problemas: ¡Emprendemos un negocio!
PRÁC (práctica): Tarea competencial: Visitamos un parque natural de Andalucía, Aprendizaje basado en problemas: ¡Emprendemos un negocio! y Taller de geografía: Elaborar un mapa conceptual.
PORT (portfolio): Aprendizaje basado en problemas: ¡Emprendemos un negocio!, Tarea competencial: Visitamos un parque natural de Andalucía y Taller de geografía: Elaborar un mapa conceptual.
PRO (pruebas orales): el desarrollo de la expresión oral puede ser importante a través de pruebas que detecten los conocimientos previos del alumnado en las cuestiones iniciales, así como otras actividades, por ejemplo, en el Aprendizaje basado en problemas: ¡Emprendemos un negocio!
Los anteriores instrumentos deben ser entendidos como los medios que nos proporcionarán las calificaciones para valorar los criterios de evaluación, que deben ser los que nos ofrezcan los resultados parciales sobre el progreso del alumno. Por tanto, es necesario realizar una ponderación porcentual sobre el valor que cada criterio aportará a la calificación final. Esa ponderación debe partir de la propia experiencia en la práctica docente, ya que algunos criterios son muy específicos y otros son muy genéricos y abarcan contenidos de varias unidades, siendo lógico, por tanto, dar a estos criterios un mayor valor que a los primeros. 
Los criterios se convierten así en el verdadero referente de la evaluación del alumnado: no se evalúa ni el cuaderno, ni la prueba escrita ni siquiera la unidad didáctica. Las calificaciones deben ser para cada criterio en concreto, que tendrá un valor sobre el total de los trabajados en cada evaluación trimestral y sobre la calificación final.



Programación unidad 5. La economía española y andaluza

1. Índice de la unidad 

1.	Características de la economía española actual
1.1.	Rasgos básicos de la economía española
1.2.	Rasgos básicos de la economía andaluza
2.	El sector primario
2.1.	Las transformaciones en la agricultura
2.2.	La ganadería y la explotación forestal 
2.3.	Los paisajes humanizados agrarios en España
2.4.	La pesca y la acuicultura
2.5.	La minería
3.	El sector secundario
3.1.	Fuentes de energía
3.2.	La industria en España
· Los paisajes humanizados industriales
3.3.	El sector de la construcción
4.	El sector terciario
4.1.	Los transportes
4.2.	El comercio
4.3.	El turismo
5.	La economía en Andalucía
5.1.	El sector primario
· La agricultura
· La ganadería
· La pesca
· La explotación forestal
· La minería
5.2.	El sector secundario
· La industria
· La construcción
5.3.	El sector terciario
· El transporte
· El comercio
· El turismo
5.4.	Andalucía en el sistema productivo mundial

Aprendizaje basado en problemas: Modernización de la estructura económica española 
Tarea competencial: Diario de economía
Taller de geografía: Analizar los cambios territoriales a partir de fotografías
Actividades finales
La unidad en 10 preguntas
 2. Concreción curricular[footnoteRef:5] [5:  Esta programación ha sido elaborada de acuerdo con el modelo disponible en el aplicativo Séneca. 
] 

	Justificación de la unidad

	El estudio de la unidad didáctica es fundamental para identificar las características generales de la economía española y andaluza, comprendiendo sus fortalezas, debilidades y contradicciones. Para ello, se partirá de un análisis de los rasgos de los diferentes sectores económicos españoles y andaluces, señalando la evolución experimentada en las últimas décadas, lo que permitirá al alumnado comprender las circunstancias que han influido más en la configuración económica presente de nuestro país y de nuestra comunidad autónoma: desde la relativa importancia del sector primario al predominio de una economía terciarizada, volcada en el sector servicios, concretamente en el turismo. 

	Objetivos
	Contenido curricular

	3. Conocer y analizar las vías por las que la sociedad humana transforma el medio ambiente, y a su vez, cómo el territorio influye en la organización e identidad de dicha sociedad, reflexionando sobre los peligros que la intervención del hombre en el medio genera, haciendo especial hincapié en el caso de Andalucía. 
4. Comprender la diversidad geográfica y geoeconómica del mundo, España, Europa y Andalucía por medio del análisis, identificación y localización de sus recursos básicos, así como de las características más destacadas de su entorno físico y humano.
12. Argumentar sobre la importancia del espíritu emprendedor y de las capacidades asociadas a este, conociendo cómo han contribuido al desarrollo humano, económico y político de las formaciones sociales a lo largo de la historia y en el momento presente. 
13. Debatir y analizar la proyección internacional de Andalucía y su papel en el actual proceso globalizador, valorando las oportunidades y problemáticas más destacadas de este fenómeno histórico para nuestra comunidad autónoma que han existido tanto en su pasado como en su presente.
14. Conocer y manejar el vocabulario y las técnicas de investigación y análisis específicas de las ciencias sociales para el desarrollo de las capacidades de resolución de problemas y comprensión de las problemáticas más relevantes de la sociedad actual, prestando especial atención a las causas de los conflictos bélicos, las manifestaciones de desigualdad social, la discriminación de la mujer, el deterioro medioambiental y cualquier forma de intolerancia.
15. Realizar estudios de caso y trabajos de investigación, de manera individual o en grupo, sobre problemáticas destacadas del mundo actual, de la evolución histórica de las formaciones sociales humanas y de las características y retos más relevantes del medio natural tanto andaluz como del resto del mundo, por medio de la recopilación de información de diversa naturaleza, verbal, gráfica, icónica, estadística, cartográfica procedente de pluralidad de fuentes, que luego ha de ser organizada, editada y presentada por medio del concurso de las tecnologías de la información y de la comunicación y siguiendo las normas básicas de trabajo e investigación de las ciencias sociales. 
	Bloque 2. 
El espacio humano

	
	2.2. El lugar de Andalucía en el sistema productivo mundial.
2.3. Sistemas y sectores económicos. Espacios geográficos según actividad económica. Los tres sectores.
2.4. Estructura y dinámica en Andalucía de los sectores primario, secundario y terciario.
2.7. Espacios geográficos según actividad económica.
2.8. Principales espacios económicos andaluces.
2.9. Los tres sectores. Impacto medioambiental y aprovechamiento de recursos.


PROGRAMACIÓN



1



	Bloque 2. El espacio humano

	Obj.
	Cont.
	Criterios de evaluación
	Estándares de aprendizaje evaluables
	Competencias clave
	Evidencias: actividades y tareas
	Instrumentos de evaluación

	3, 4, 15
	2.3.
2.4.
2.7.
2.8.
2.9.
	2.3. Conocer y analizar los problemas y retos medioambientales que afronta España, su origen y las posibles vías para afrontar estos problemas y compararlos con las problemáticas medioambientales andaluzas más destacadas, así como las políticas destinadas para su abordaje y solución (CSC, CCL, SIEP, CAA).
	3.1. Compara paisajes humanizados españoles según su actividad económica.
	CSC
	Actividades internas 4, 18, 19. 
Actividades finales 3, 10.
	CUA, PRE

	
	
	
	
	CCL
	Actividades internas 4, 10, 11, 16, 18, 19, 21, 24.
Actividades finales 1, 2, 3, 10.
La unidad en 10 preguntas: 1.
	

	
	
	
	
	SIEP
	Actividades internas 15, 18, 19.
Actividad final 10. 
	

	
	
	
	
	CAA
	Actividades internas 4, 10, 11, 18, 19, 21, 24. 
Actividades finales 1, 2, 3, 10. 
La unidad en 10 preguntas: 1.
	

	3, 4, 15
	2.3.
2.4.
2.7.
2.8.
	2.5. Identificar los principales paisajes humanizados españoles, identificándolos por comunidades autónomas, especificando los rasgos peculiares de los andaluces (CSC, CMCT, CCL).
	5.1. Clasifica los principales paisajes humanizados españoles a través de imágenes.
	CSC
	Actividad final 10. 
	CUA, PRÁC, PRE

	
	
	
	
	CMCT
	Actividad interna 10.
Taller de geografía: Analizar los cambios territoriales a partir de fotografías. 
Actividades finales 1, 2.
La unidad en 10 preguntas: 1. 
	

	
	
	
	
	CCL
	Actividades internas 10, 11, 16. 
Taller de geografía: Analizar los cambios territoriales a partir de fotografías.
Actividades finales 1, 2.
La unidad en 10 preguntas: 1. 
	

	12, 13, 14, 15
	2.3. 2.2. 2.4.
	2.11. Conocer las características de diversos tipos de sistemas económicos (CSC, CCL, SIEP).
	11.1. Diferencia aspectos concretos y su interrelación dentro de un sistema económico.
	CSC
	Actividades internas 18, 19, 20, 25, 37, 40.
Aprendizaje basado en problemas: Modernización de la estructura económica española.
	CUA, PRÁC, PRE, PORT, EOBS-RÚB

	
	
	
	
	CCL
	Cuestiones iniciales. 
Actividades internas 1, 2, 3, 6, 7, 8, 9, 12, 13, 15, 18, 19, 20, 22, 23, 25, 26, 27, 28, 29, 30, 31, 32, 34, 36, 37, 38, 39, 41, 42, 43, 44.
Aprendizaje basado en problemas: Modernización de la estructura económica española.
Tarea competencial: Diario de economía.
Actividad final 9. 
La unidad en 10 preguntas: 3, 4, 5, 6, 7, 8, 9. 
	

	
	
	
	
	SIEP
	Actividades internas 15, 18, 19, 20, 25, 35, 40.
Aprendizaje basado en problemas: Modernización de la estructura económica española.
Tarea competencial: Diario de economía.
	

	3, 4, 15
	2.3. 2.7.
2.8.
2.9.
	2.13. Localizar los recursos agrarios y naturales en el mapa mundial, haciendo hincapié en los propios de la comunidad autónoma andaluza, con especial atención a los hídricos (CSC, CMCT, CD).
	13.5. Extrae información de mapas sobre diversos recursos económicos en España y Andalucía.
	CSC
	Actividad interna 3. 
	CUA, PRE

	
	
	
	
	CMCT
	Actividades internas 10, 14, 21, 24, 33.
Actividades finales 3, 4, 8.
La unidad en 10 preguntas: 4. 
	

	
	
	
	
	CD
	Actividad interna 41. 
Actividad final 4. 
	

	3, 4, 14, 15
	2.3. 2.2.
2.4.
2.7.
2.8.
	2.14. Explicar la distribución desigual de las regiones industrializadas en el mundo, identificando las principales zonas industriales andaluzas y las consecuencias para la estabilidad social y política de dicho hecho (CSC, CCL, SIEP).
	14.3. Conoce las principales zonas industriales en Andalucía.
	CSC
	Actividad interna 42. 
Aprendizaje basado en problemas: Modernización de la estructura económica española.
	CUA, PRÁC, PRE, PORT, EOBS-RÚB

	
	
	
	
	CCL
	Actividades internas 24, 41, 42, 43, 44.
Aprendizaje basado en problemas: Modernización de la estructura económica española.
Tarea competencial: Diario de economía. 
Actividades finales 3, 4, 9.
La unidad en 10 preguntas: 5, 8, 9, 10. 
	

	
	
	
	
	SIEP
	Aprendizaje basado en problemas: Modernización de la estructura económica española.
Tarea competencial: Diario de economía.
	

	12, 13, 14, 15
	2.3.
2.4. 
	2.16. Analizar los datos del peso del sector terciario de un país frente a los del sector primario y secundario. Extraer conclusiones, incidiendo en la importancia del sector terciario para la economía andaluza (CSC, CCL, CAA, SIEP).
	16.2. Describe la importancia del sector terciario en España y Andalucía.
	CSC
	Actividades internas 35, 37. 
Aprendizaje basado en problemas: Modernización de la estructura económica española. 
Actividades finales 5, 6.
La unidad en 10 preguntas: 1. 
	CUA, PRÁC, PRE, PORT, EOBS-RÚB

	
	
	
	
	CCL
	Cuestiones iniciales. 
Actividades internas 5, 26, 27, 28, 29, 30, 31, 32, 34, 35, 36, 37, 38, 47.
Aprendizaje basado en problemas: Modernización de la estructura económica española.
Taller de geografía: Analizar los cambios territoriales a partir de fotografías.
Actividades finales 5, 6, 7, 9.
La unidad en 10 preguntas: 1, 6, 7, 9.
	

	
	
	
	
	CAA
	Cuestiones iniciales. 
Actividades internas 5, 26, 27, 28, 29, 30, 35, 36, 37, 45, 46, 47.
Aprendizaje basado en problemas: Modernización de la estructura económica española.
Taller de geografía: Analizar los cambios territoriales a partir de fotografías.
Actividades finales 5, 6, 7, 9. 
La unidad en 10 preguntas: 1, 6, 7, 9. 
	

	
	
	
	
	SIEP
	Actividad interna 35.
Aprendizaje basado en problemas: Modernización de la estructura económica española.
Actividades finales 5, 6, 7. 
	



	Transversalidad

	Comprensión lectora a través de gran cantidad de textos geográficos. Expresión oral y escrita a partir de actividades que fomentan el debate y la redacción de textos breves. Utilización de tecnologías de la información y la comunicación con actividades en las que el alumnado tendrá que utilizar recursos digitales (consultas en Internet, preparación de presentaciones multimedia), especialmente en la sección «Aprendizaje basado en problemas: Modernización de la estructura económica española». Espíritu emprendedor mediante la sección «Aprendizaje basado en problemas: Modernización de la estructura económica española», en la que el alumnado tendrá que afrontar un reto o desafío que solucionará por sí mismo. Autonomía y sentido crítico con la sección final «Tarea competencial: Diario de economía». Fomento del conocimiento de la realidad geográfica andaluza mediante los contenidos y actividades dedicados a las características económicas de nuestra comunidad autónoma a lo largo de toda la unidad didáctica, mediante la «Tarea competencial: Diario de economía», mediante el «Taller de geografía: Analizar los cambios territoriales a partir de fotografías» y a través de la imagen de la doble portadilla introductoria a la unidad didáctica (Alhambra de Granada) y de los recursos «Cacao con sabor andaluz» y «Algeciras: primer puerto de España en tráfico de mercancías». Igualdad entre hombres y mujeres, analizando la situación de marginación que sufren las mujeres en los puestos de dirección de las grandes empresas a través del recurso «Mujer y puestos de dirección: una cuestión pendiente».




	Escenarios y contextos
	Materiales y recursos

	En esta unidad didáctica tiene un triple objetivo: en primer lugar, analizar las características generales de las economías española y andaluza, estableciendo contrastes entre una y otra; en segundo lugar, abordar el estudio de las características de los tres sectores de la economía española, destacando su evolución y realidad actual; finalmente, estudiar las características propias de la economía andaluza, destacando su evolución y realidad actual.
	Materiales
	Espaciales
	Digitales y tecnológicos

	
	Libro de texto.
Propuesta didáctica.
Otros libros:
LÓPEZ LARA, E., y otros (2004): Servicios y transportes en el desarrollo territorial de España, Sevilla, Universidad de Sevilla. 
BOSQUE CANDEL, R. (2005): Síntesis de geografía de España, Madrid, Globo. 
TAMAMES, R. y otros (2008): Estructura económica de España, Madrid, Alianza Editorial.
	Cabría la posibilidad de organizar para esta unidad didáctica una visita a alguna empresa vinculada a alguno de los tres sectores económicos de la localidad de residencia del alumnado (por ejemplo, un polígono industrial), para conocer su funcionamiento y características básicas. También pueden utilizarse presentaciones multimedia que se proyecten en la pizarra digital.
	Libro de texto digital.
Parque digital de Algaida.
Para conocer las características básicas de la economía andaluza: 
https://datosmacro.expansion.com/ccaa/andalucia 
Sobre cómo apoyar el desarrollo científico mediante políticas públicas:
http://theconversation.com/como-acercar-ciencia-ypolitica-para-mejorar-la-sociedad-de-hoy-y-de-manana-106644 
Sobre la realidad económica y laboral de los jóvenes científicos españoles:
https://www.eldiario.es/norte/cantabria/sociedad/Investigar-Espana-inversion-actividad-determinara_0_795820536.html 
Sobre el tradicional escaso apoyo público a la I+D+i:
https://www.sintetia.com/quien-invierte-en-futuroespana-se-desangra-por-su-id/  
Sobre la importancia médica de la biotecnología:
https://cadenaser.com/ser/2019/01/23/ciencia/1548264186_113058.html 
Sobre la aplicación médica de los avances en robótica:
https://www.20minutos.es/noticia/3528384/0/avancesclinicos-2019-cirugia-robotica-inteligencia-artificial/ 
Sobre algunos casos de éxito en el campo de la I+D+i:
https://www.macguffin.es/blog/8-personajes-delmundo-que-molan-en-innovación-tecnológica 

	Temporalización

	Sesiones
	Contenidos trabajados

	1.ª sesión
	Presentación de la unidad didáctica y cuestiones iniciales.
Epígrafe 1. Características de la economía española actual. Actividades (1 a 6). 

	2.ª sesión
	Epígrafe 2. El sector primario. 
Subepígrafes 2.1. Las transformaciones en la agricultura, 2.2. La ganadería y la explotación forestal y 2.3. Los paisajes humanizados agrarios en España. Actividades (7 a 11). 

	3.ª sesión
	Epígrafe 2. El sector primario. 
Subepígrafes 2.4. La pesca y la acuicultura y 2.5. La minería. Actividades (12 a 17). 

	4.ª sesión
	Epígrafe 3. El sector secundario. Actividades (18 a 25).

	5.ª sesión
	Epígrafe 4. El sector terciario. Actividades (26 a 38).

	6.ª sesión
	Epígrafe 5. La economía en Andalucía. 
Subepígrafes 5.1. El sector primario y 5.2. El sector secundario. Actividades (39 a 43).

	7.ª sesión
	Epígrafe 5. La economía en Andalucía. 
Subepígrafes 5.3. El sector terciario y 5.4. Andalucía en el sistema productivo mundial. Actividades (44 a 47). 

	8.ª sesión
	Aprendizaje basado en problemas: Modernización de la estructura económica española. 

	9.ª sesión
	Tarea competencial: Diario de economía. 

	10.ª sesión
	Taller de geografía: Analizar los cambios territoriales a partir de fotografías. 

	11.ª sesión
	Actividades finales y lectura de La unidad en 10 preguntas.

	12.ª sesión
	Prueba de evaluación.



3. Metodología: orientaciones, estrategias metodológicas 
y claves didácticas  
Presentación 
Al comienzo de la unidad didáctica, y con el fin de estimular la motivación del alumnado, el docente hará una pequeña exposición sobre la situación actual de la economía española a raíz de la crisis provocada por la pandemia del COVID-19, indicando sus repercusiones sociales y aventurando algunas posibles soluciones. A continuación, y tras la lectura del texto introductorio a la unidad didáctica, el docente realizará una exposición general de las cuestiones a tratar, valiéndose para ello tanto del índice de la unidad como muy especialmente del organizador gráfico. En esta exposición general, el docente anticipará algunas características generales de la economía española y andaluza, sirviéndose de la imagen de la Alhambra de Granada para subrayar la importancia capital del turismo tanto en la economía española como en la andaluza. 
Finalmente, el docente comprobará los conocimientos previos que el alumnado pueda tener sobre la temática a tratar en la unidad, realizando las cuestiones iniciales. 
Epígrafe 1. Características de la economía española actual 
En este epígrafe, el alumnado aprenderá a reconocer las principales características de la economía española y andaluza, identificando tanto sus fortalezas como sus debilidades y principales problemas.
Subepígrafe 1.1. Rasgos básicos de la economía española 
Alternando el método expositivo con el participativo, y tras leer el texto del subepígrafe, el docente señalará los principales rasgos de la economía española, indicando la extraordinaria evolución que le llevó de ser un país subdesarrollado y agrario a mediados del siglo XX a convertirse en una de las mayores economías del planeta. Con el objetivo de ilustrar algunas de dichas características, concretamente el papel del turismo, el docente se servirá de las imágenes del lateral derecho de la página 122, especialmente de la fotografía del Puerto de Sóller, en Mallorca. 
A continuación, el docente expondrá los principales problemas de la economía española, ilustrándolos tanto con los recursos de la página 122 (gráfico sobre las comunidades y ciudades autónomas con más paro en España) como con todos los recursos de la página 123, prestando especial atención al relacionado con los problemas de promoción laboral y presencia de la mujer en los puestos de dirección de las grandes empresas. 
Finalmente, el docente suscitará entre el alumnado un debate sobre las repercusiones del actual modelo económico español, tan dependiente de la hostelería y el turismo, preguntándole si la economía española debería seguir basándose en un sector estacional (pese al indudable beneficio que reporta) o si debería optar por una mayor diversificación, apostando tanto por el desarrollo de un poderoso tejido industrial como por impulsar actividades terciarias de alto nivel, especialmente las ligadas a las telecomunicaciones y a las I+D+i. 
Para concluir, el alumnado realizará las actividades internas, que le permitirán reforzar y consolidar el conocimiento adquirido en todo el subepígrafe. 
Subepígrafe 1.2. Rasgos básicos de la economía andaluza  
Alternando el método expositivo con el participativo, y tras leer el texto del subepígrafe, el docente señalará los principales rasgos de la economía andaluza, sirviéndose de los recursos fotográficos sobre la localidad de Grazalema (Cádiz) para señalar la enorme importancia del turismo en nuestra economía, así como sobre el cultivo de vid y olivar en Montilla (Córdoba), para destacar la relativa relevancia que las actividades ligadas al sector primario siguen teniendo en la economía andaluza. 
A continuación, el docente expondrá los principales problemas de la economía andaluza, estableciendo los fuertes contrastes que existen con el resto de España, sirviéndose para ello de la comparativa por sectores entre las economías española y andaluza; de este modo, destacará el desigual peso de determinados sectores en la economía andaluza con respecto a la economía española, centrando su atención, sobre todo, en los sectores primario y secundario. 
Finalmente, el docente suscitará una pequeña reflexión en el alumnado sobre las causas del menor desarrollo económico de Andalucía, pidiéndole que señale si es producto de una actitud cultural (como insisten determinados políticos pertenecientes a las regiones más ricas del país) o si es el resultado de una evolución histórica donde nuestra región ha sido marginada desde el Gobierno de la Nación con el objetivo de favorecer el desarrollo de determinadas regiones (a este respecto, el docente puede señalar cómo la moderna siderurgia española surge precisamente en Andalucía, concretamente en Málaga, viéndose muy afectada por los aranceles a la importación de carbón británico, lo que comportaría el traslado de las plantas siderúrgicas al norte peninsular junto a los principales yacimientos de carbón mineral y la desindustrialización de nuestra región). 
Para concluir, el alumnado realizará las actividades internas, que le permitirán reforzar y consolidar el conocimiento adquirido en todo el subepígrafe.
Epígrafe 2. El sector primario
En este epígrafe, el alumnado aprenderá los rasgos básicos del sector primario en España. Tras la lectura del texto introductorio al epígrafe, el docente indicará las características generales del sector primario español, destacando la extraordinaria modernización experimentada en las últimas décadas.
Subepígrafe 2.1. Las transformaciones en la agricultura  
Utilizando el método expositivo, y tras leer el texto del subepígrafe, el docente señalará los cambios producidos en las últimas décadas dentro de la agricultura española, destacando su enorme modernización así como sus principales cultivos, enlazando lo ya aprendido en este subepígrafe con lo estudiado en la unidad didáctica sobre el sector primario. En relación con esto último, el docente se servirá de la imagen sobre el cultivo de cebada para señalar la tradicional importancia de los cereales dentro de la producción agrícola de nuestro país. Por otro lado, el docente se servirá también del recurso «La agricultura española en peligro», destacando la posición del productor en relación a la comercialización de sus cultivos, totalmente negativa para los intereses y necesidades de los agricultores, indicándole al alumnado que el sentimiento de frustración y hastío derivado de esta situación generó protestas de agricultores en toda España con el fin de conseguir una legislación que corrigiera las desigualdades de la relación entre productores, distribuidores y vendedores.
Subepígrafe 2.2. La ganadería y la explotación forestal   
Utilizando el método expositivo, y tras leer el texto del subepígrafe, el docente explicará las características básicas de la actividad ganadera en España, destacando su enorme modernización así como sus principales especies animales, sirviéndose para ello de la imagen sobre los cerdos ibéricos en una dehesa, enlazando lo aprendido en este subepígrafe con lo estudiado en la unidad didáctica dedicada al sector primario. 
Por otro lado, el docente explicará las características generales de la explotación forestal en nuestro país, destacando su importancia marginal en relación a las demás actividades del sector primario y señalando las principales especies forestales que son objeto de explotación. 
Para concluir, el alumnado realizará las actividades internas, que le permitirán reforzar y consolidar el conocimiento adquirido en todo el subepígrafe.
Subepígrafe 2.3. Los paisajes humanizados agrarios en España   
Utilizando el método expositivo, y tras la lectura del texto del subepígrafe, el docente explicará los diferentes tipos de paisaje a los que dan lugar las actividades del sector primario en nuestro país. Para ello, el docente señalará las diferentes características de estos paisajes, adaptados a las posibilidades que ofrecen a la hora de desarrollar una determinada actividad agrícola o ganadera (a este respecto, la tabla con las condiciones físicas, la actividad agrícola y ganadera y la explotación le resultará de extraordinaria utilidad, pues ofrece una visión general de las características de los diferentes paisajes agrarios que podemos encontrar en nuestro país). Para ejemplificar los diferentes tipos de paisaje y de prácticas agrícolas, el docente se servirá tanto de las imágenes de la página 126 como del mapa sobre los paisajes agrarios de España de la página 127. Además, subrayará la importancia de las condiciones climáticas de nuestro país para el desarrollo de determinados cultivos, empleando para ello el recurso sobre el cultivo del cacao en Málaga, «Cacao con sabor andaluz». 
Para concluir, el alumnado realizará las actividades internas, que le permitirán reforzar y consolidar el conocimiento adquirido en todo el subepígrafe.
Subepígrafe 2.4. La pesca y la acuicultura
Utilizando el método expositivo, y tras la lectura del texto del subepígrafe, el docente explicará las características generales de la actividad pesquera y de la acuicultura en España, destacando su enorme modernización, especialmente a raíz de la entrada de nuestro país en la Unión Europea, enlazando lo aprendido en este subepígrafe con lo estudiado en la unidad didáctica sobre el sector primario. El docente se servirá tanto del recurso «Los 10 pescados más consumidos en España» como del mapa «Despliegue de la flota española por caladeros» (ambos recursos pertenecen a la página 128) para ilustrar las características generales de la actividad pesquera en nuestro país. Igualmente, el docente señalará algunos de los principales problemas de la actividad pesquera de nuestro país, sirviéndose del gráfico sobre la evolución de la acuicultura en las últimas décadas (también de la página 128) para señalar el espectacular crecimiento de esta actividad, una más que evidente solución a la disminución de los caladeros como consecuencia de la intensa explotación pesquera de los mismos.
Subepígrafe 2.5. La minería
Alternando el método expositivo con el participativo, y tras leer el texto del subepígrafe, el docente explicará en primer lugar las características generales de la actividad minera en nuestro país, enlazando lo aprendido en este subepígrafe con lo estudiado en la unidad didáctica del sector primario y utilizando el gráfico sobre las importaciones y exportaciones de minerales y productos energéticos de la página 129 para recalcar la enorme dependencia que del exterior tiene nuestro país en materia de energía, suscitando entre el alumnado una pequeña reflexión sobre la necesidad imperiosa de apostar por el desarrollo y fomento de las energías renovables, anticipando parte del contenido a tratar en el epígrafe 3 de la presente unidad. Igualmente, el docente se servirá del recurso sobre las tierras raras, «Nuevas oportunidades para la minería española», para subrayar la extraordinaria importancia de este tipo de explotación a la hora de impulsar el desarrollo de la minería en nuestro país, señalando los problemas e inconvenientes existentes para hacer factible la explotación de las tierras raras que encontramos en el subsuelo de nuestro país. 
A continuación, el docente señalará el tipo de paisaje humanizado al que da lugar la actividad minera en nuestro país, indicando los principales productos minerales y su distribución a nivel nacional (la de la explotación de esos minerales), empleando la fotografía sobre Las Médulas de la página 129 para ilustrar el tipo de paisaje que genera la explotación minera (en este caso, asociada a la explotación de oro en época romana). 
Asimismo, el docente suscitará un pequeño debate sobre las repercusiones positivas y negativas de las actividades propias del sector primario en nuestro país, especialmente aquellas que tienen un fuerte impacto medioambiental. 
Para concluir, el alumnado realizará las actividades internas, que le permitirán reforzar y consolidar el conocimiento adquirido en los dos últimos subepígrafes (2.4. y 2.5.).
Epígrafe 3. El sector secundario
En este epígrafe, el alumnado estudiará las características generales del sector secundario en nuestro país, identificando la procedencia de la energía que consumimos, comprendiendo el funcionamiento de la actividad industrial española y el tipo de paisaje que origina, y entendiendo la situación actual del sector de la construcción así como las causas de la crisis económica de 2008, iniciada precisamente en este sector.
Subepígrafe 3.1. Fuentes de energía
Alternando el método expositivo con el participativo, y tras leer el texto del subepígrafe, el docente subrayará la enorme dependencia que tiene nuestro país en materia de fuentes de energía, indicando los principales recursos energéticos de los que se obtiene la energía que consumimos y su procedencia geográfica. Para ello, pueden emplearse los diferentes recursos de la página 130, muy especialmente el gráfico «Mix eléctrico español en 2018» (en el que se muestran los diferentes recursos energéticos de los que se obtiene la energía que consumimos, observándose la extraordinaria importancia que tiene la energía no renovable) y el gráfico sobre la evolución en la importación de crudo en las últimas décadas (que muestra nuestra enorme dependencia de esta fuente de energía). 
A continuación, el docente se servirá del mapa «Fuentes de energía en España», para localizar las principales centrales de energía tanto renovables como no renovables que operan en nuestro país, suscitando entre el alumnado una pequeña reflexión sobre las razones del papel relativamente poco importante de las energías renovables en la producción de la electricidad que consumimos (el docente puede servirse también para ello del gráfico sobre el mix eléctrico español en 2018 de la página 130). 
Para concluir, el alumnado realizará las actividades internas, que le permitirán reforzar y consolidar el conocimiento adquirido en todo el subepígrafe.
Subepígrafe 3.2. La industria en España
Utilizando el método expositivo, y tras leer el texto del subepígrafe, el docente señalará en primer lugar las características de la actividad industrial en España, indicando su evolución, situación actual de los sectores predominantes y el volumen de población activa empleado en este tipo de actividades (puede servirse para ello del gráfico que muestra la comparativa por sectores entre las economías española y andaluza). 
A continuación, el docente señalará los diferentes paisajes a los que da lugar la actividad industrial en nuestro país, enlazando este nuevo conocimiento con lo aprendido en la unidad didáctica sobre el sector secundario. El docente explicará las diferentes características que identifican cada uno de los paisajes industrializados españoles, apoyándose en las imágenes del lateral derecho de la página 132 para ilustrarlo. Igualmente, se servirá del mapa sobre la distribución de la actividad industrial a nivel estatal («Estructura de la industria española»), mostrando los profundos contrastes existentes entre las regiones con escasa industrialización, las áreas industrializadas desarrolladas y las áreas y ejes en expansión, manifestación de las profundas desigualdades a nivel económico que existen entre las diferentes regiones del país, desigualdades que tienen un largo recorrido histórico que el docente deberá aclarar al alumnado.
Subepígrafe 3.3. El sector de la construcción 
Alternando el método expositivo con el participativo, y tras leer el texto del subepígrafe, el docente explicará la situación actual del sector de la construcción, dedicando una atención preferente a las causas y consecuencias de la crisis económica de 2008. De especial importancia será que el docente explique el significado de la expresión «burbuja especulativa», para lo cual puede servirse del recurso «La formación de una nueva burbuja de la construcción», sobre las viviendas de alquiler. Además, el docente se servirá de la fotografía sobre la urbanización de Seseña (Toledo) para señalar uno de los fenómenos más significativos de la crisis del sector de la construcción en España a partir de 2008: la aparición por doquier de urbanizaciones «fantasma», deshabitadas y carentes de infraestructuras y servicios básicos, producto de la atroz crisis de un sector que enriqueció a determinadas personas e instituciones durante toda una década en detrimento del conjunto del país. 
Finalmente, el docente suscitará un debate entre el alumnado sobre la responsabilidad de las instituciones y organismos públicos y privados en la quiebra de la economía y en las terribles consecuencias sociales que ello trae consigo: ¿justifica el enriquecimiento de unos pocos el mal de muchos? 
Para concluir, el alumnado realizará las actividades internas, que le permitirán reforzar y consolidar el conocimiento adquirido en los dos últimos subepígrafes (3.2. y 3.3.).
Epígrafe 4. El sector terciario 
En este epígrafe, el alumnado aprenderá a identificar los rasgos principales del sector terciario en España. Para ello, y tras la lectura del texto introductorio al epígrafe 4, el docente expondrá las características generales del sector terciario español, destacando el porcentaje de población activa empleada y su distribución por actividades dentro del sector terciario. Para ello, utilizará tanto el gráfico «% de ocupados del sector terciario por actividades» como la imagen de la Plaza Almijara de Cómpeta (Málaga) para ilustrarlo. Igualmente, el docente se apoyará en el gráfico «El impacto de la mecanización sobre el empleo por países» para subrayar el imparable proceso de terciarización económica que afecta a las economías más desarrolladas del planeta desde hace años, lo que está empujando a la población activa a reciclarse laboralmente o a profundizar en su formación para poder dedicarse a servicios altamente cualificados que todavía no pueden ser desempeñados por las máquinas. 
Finalmente, el docente utilizará el recurso «Gasto público por función en porcentaje sobre el PIB», en la página 134, para señalar el volumen de población activa empleada en actividades vinculadas con los servicios públicos, subrayando la extraordinaria importancia de estos servicios públicos para atender a las necesidades más elementales del conjunto de la población y para mejorar su futuro, bienestar y calidad de vida.
Subepígrafe 4.1. Los transportes
Utilizando el método expositivo, y tras la lectura del texto del subepígrafe, el docente explicará las diferentes modalidades de transporte y sus peculiaridades a nivel español, relacionándolo con lo aprendido en la unidad didáctica sobre el sector terciario. Para ilustrar el extraordinario desarrollo del transporte en nuestro país, el docente se servirá de los diferentes recursos que aparecen en la página 135, especialmente del mapa «Red viaria en España» y del mapa «Red de ferrocarril de España», constatando en este último el increíble desarrollo experimentado por la alta velocidad, capaz de conectar entre sí la mayor parte de los capitales de provincia de la España peninsular, facilitando y acortando enormemente la duración de los trayectos. 
Para concluir, el alumnado realizará las actividades internas, que le permitirán reforzar y consolidar el conocimiento adquirido en el subepígrafe.
Subepígrafe 4.2. El comercio
Alternando el método expositivo con el participativo, y tras leer el texto del subepígrafe, el docente expondrá las características generales de la actividad comercial en España, enlazando su explicación con lo ya aprendido sobre el comercio en la unidad didáctica del sector terciario. De especial importancia es destacar las nuevas formas de comercio: el e-commerce o comercio electrónico, para lo cual el docente cuenta con el recurso «Nuevas modalidades de comercio». En relación con esto último, el docente puede suscitar un debate entre el alumnado sobre los aspectos positivos y negativos del comercio electrónico, tratando de que el alumnado repare no solo en sus intereses como consumidor sino también en el de los propios comerciantes que siguen practicando un tipo de comercio más «tradicional» (físico).
Subepígrafe 4.3. El turismo
Alternando el método expositivo con el participativo, y tras leer el texto del subepígrafe, el docente explicará las características del sector turístico español, destacando su extraordinaria importancia económica, las diferentes modalidades de turismo existente y la evolución histórica del desarrollo turístico español, relacionándolo con lo aprendido sobre el turismo en la unidad didáctica dedicada al sector terciario. Con el objetivo de ilustrar la importancia del turismo cultural, el docente se servirá tanto de la fotografía sobre la Puerta de Alcalá, en Madrid, como de las fotografías sobre los principales reclamos del turismo cultural en España (en la siguiente página). Finalmente, el docente suscitará un debate entre el alumnado sobre los efectos positivos y negativos, tanto laboralmente como a nivel medioambiental, de la actividad turística en nuestro país, pidiéndole al alumnado que se posicione justificadamente sobre si considera que los efectos positivos compensan los negativos (por ejemplo, el deterioro de la costa española por el turismo de sol y playa, debido al proceso de urbanización masiva, con una degradación muy acusada tanto del paraje natural sobre el que se desarrolla como de los recursos naturales de los que depende en gran medida dicha actividad turística para perpetuarse en el futuro). 
Para concluir, el alumnado realizará las actividades internas, que le permitirán reforzar y consolidar el conocimiento adquirido en los dos últimos subepígrafes (4.2. y 4.3.).
Epígrafe 5. La economía en Andalucía
En este epígrafe, el alumnado aprenderá a identificar las características básicas de la economía andaluza en sus tres sectores, comprendiendo tanto la especificidad de nuestra región como el papel de Andalucía en el sistema productivo mundial. Para ello, y tras la lectura del texto introductorio al epígrafe, el docente hará una exposición general de los rasgos de la economía andaluza, destacando sus fortalezas y sus debilidades.
Subepígrafe 5.1. El sector primario
Alternando el método expositivo y el participativo, y tras la lectura del texto del subepígrafe, el docente explicará en primer lugar las características básicas de la actividad agrícola, señalando las principales prácticas y productos agrícolas andaluces, sirviéndose del mapa «Distribución de los diferentes tipos de cultivos de Andalucía», para señalar dónde se dan las diferentes actividades agrícolas que podemos encontrar en Andalucía. Además, el docente puede utilizar el recurso sobre la disminución del consumo de aceite, «Los problemas de un cultivo milenario», para subrayar las enormes dificultades por las que está atravesando una de las señas de identidad del campo andaluz. A este respecto, el docente puede suscitar entre el alumnado un debate sobre los pros y contras de las relativamente nuevas tendencias gastronómicas basadas en el consumo de comida rápida, contrastando sus supuestas ventajas con los incuestionables beneficios de nuestra dieta mediterránea, dentro de la cual el aceite de oliva juega un papel fundamental. 
A continuación, el docente explicará las características básicas de las actividades ganadera, pesquera y forestal, subrayando las principales especies animales y vegetales que son objeto de explotación y señalando los lugares donde dicha actividad destaca por su importancia. Además, el docente se servirá del recurso sobre el acuerdo pesquero de la UE con Marruecos, «Nuevas oportunidades para la pesca andaluza», para subrayar su importancia de cara a fomentar el crecimiento de la actividad pesquera de nuestra comunidad, gran parte de la cual lleva padeciendo una situación crítica desde hace años debido a las cuotas que limitan el número de capturas. 
Finalmente, el docente explicará el estado actual de la actividad minera en Andalucía, destacando su práctico abandono pese a la existencia de importantes recursos mineros en Sierra Morena y la cordillera Penibética, utilizando la fotografía sobre las minas de Riotinto en Huelva para ilustrar el caso de una actividad minera que alcanzó un enorme desarrollo a finales del siglo XIX. 
Para concluir, el alumnado realizará las actividades internas, que le permitirán reforzar y consolidar el conocimiento adquirido en el subepígrafe.
Subepígrafe 5.2. El sector secundario
Utilizando el método expositivo, y tras la lectura del texto del subepígrafe, el docente explicará las características básicas del sector secundario en Andalucía, destacando las particularidades tanto de la actividad industrial como de la construcción, señalando los principales centros industriales de Andalucía y el tipo de actividades que se desarrollan en ellos. En cuanto a la construcción, el docente señalará las mismas características ya apuntadas a la hora de estudiar la construcción dentro del sistema económico español, indicando las repercusiones que sobre el sector tuvo la crisis económica de 2008 y su relativa recuperación a partir de 2015. 
Para concluir, el alumnado realizará las actividades internas, que le permitirán reforzar y consolidar el conocimiento adquirido en el subepígrafe.
Subepígrafe 5.3. El sector terciario
Alternando el método expositivo con el participativo, y tras leer el texto del subepígrafe, el docente expondrá los rasgos básicos del sector terciario en Andalucía. En primer lugar, el docente explicará las características de los transportes, destacando el efecto condicionante (positiva y negativamente) del medio físico, subrayando el papel de Andalucía como puente entre dos continentes y entre el océano Atlántico y el mar Mediterráneo. Para ilustrar el extraordinario desarrollo de los transportes en la región, especialmente el marítimo y el aéreo, el docente cuenta con todos los recursos situados en el margen derecho de la página 140, destacando por su importancia el referido al papel de Algeciras como primer puerto en tráfico de mercancías de España. 
A continuación, el docente expondrá las características de la actividad comercial andaluza, subrayando las dificultades por las que está atravesando el comercio tradicional, incapaz de competir tanto con las grandes superficies como con el comercio online, utilizando la imagen del Mercado Central de Atarazanas de Málaga para ilustrar un tipo de edificio donde se concentra este tipo de comercio tradicional en sus distintas manifestaciones. 
A continuación, el docente señalará las características básicas de la actividad turística de nuestra región, subrayando su enorme importancia económica y su gran variedad de manifestaciones. Para ilustrarlo, utilizará los recursos del margen derecho de la página 141, siendo especialmente importante el referido al perfil del turista en Andalucía, al señalar sus preferencias, tendencias y procedencia. 
Asimismo, el docente suscitará un pequeño debate entre el alumnado sobre si considera o no que los viejos estereotipos sobre Andalucía y su población han desaparecido del tipo de proyección que la actividad turística andaluza hace de la región de cara al resto del mundo, pidiéndole que se posicionen razonadamente en base a sus propias experiencias personales. 
Para concluir, el alumnado realizará las actividades internas, que le permitirán reforzar y consolidar el conocimiento adquirido en todo el subepígrafe.
Subepígrafe 5.4. Andalucía en el sistema productivo mundial
Alternando el método expositivo con el participativo, y tras leer el texto del subepígrafe, el docente explicará el papel que juega Andalucía en el sistema económico mundial como consecuencia de su ventajosa posición geográfica, subrayando, nuevamente, la extraordinaria importancia del puerto de Algeciras tanto el transporte de mercancías como en el tráfico de personas. Igualmente, el docente señalará algunos de los principales desafíos para fortalecer aún más la integración de Andalucía dentro del sistema económico mundial. 
Finalmente, el docente suscitará un pequeño debate entre el alumnado sobre si considera o no que la visión que se tiene de Andalucía, basada en estereotipos y prejuicios, se corresponde con la realidad, especialmente en el plano económico, pidiéndole que se posicione razonadamente en base a su propia experiencia personal.
Aprendizaje basado en problemas: Modernización de la estructura económica española 
Esta sección del libro pretende afianzar parte de los conocimientos y habilidades adquiridas mediante el trabajo de investigación cooperativo. En este apartado, la labor del docente consistirá en motivar a su alumnado, aclararle dudas e instruirlo en las técnicas básicas de colaboración en el trabajo en equipo. Es fundamental que los grupos tengan una composición heterogénea, que sean de pequeño número (3-4 alumnos/as) y que en la medida de lo posible no varíen a lo largo del curso. Se considera oportuno que cada grupo esté integrado por, al menos, un/a alumno/a con buenas capacidades académicas, sociales y de trabajo. Los primeros trabajos realizados según esta metodología serán más difíciles, por lo que se recomienda que se empiecen en clase. Es probable que cada grupo necesite al principio la mediación del docente para la distribución de las tareas.
En el caso que nos ocupa, el alumnado debe enfrentarse a un problema irreal: a partir de un análisis del I+D+i en España, el alumnado deberá demostrar la importancia de apostar por este sector, pues es el que garantiza la competitividad y la prosperidad de las naciones, superando así la tradicional desidia que se ha tenido por la ciencia en nuestro país. Para ello, el alumnado estudiará la situación económica y profesional de los científicos españoles en España, investigando sobre casos de éxito en los sectores vinculados a la I+D+i y haciendo propuestas para impulsar políticas públicas que fomenten la investigación científica a todos los niveles. 
La creatividad y el uso correcto de los medios, en relación con lo que se pide, deben premiarse en la evaluación, para lo que sugerimos la rúbrica que aparece en el apartado correspondiente.
Tarea competencial: Diario de economía 
En este apartado se busca el desarrollo de las competencias curriculares a través del trabajo tanto individual como cooperativo, si bien de una manera muy pautada, otorgando una gran importancia al aprendizaje por descubrimiento.
En este caso, la labor del docente se limitará a motivar al alumnado y a resolver dudas o facilitar recursos.
Taller de geografía: Analizar los cambios territoriales a partir de fotografías 
En esta parte de la unidad didáctica se utiliza un enfoque metodológico mixto: por un lado, el docente explicará el procedimiento para entender y comentar las transformaciones experimentadas por un paisaje como consecuencia de su aprovechamiento económico por parte del ser humano; por otro lado, se le pedirá al alumnado la aplicación de lo aprendido, comentando las transformaciones que observa entre dos fotografías de una localidad andaluza clave para el turismo de sol y playa y de ocio y tiempo libre de nuestra región: Marbella (Málaga).
Actividades finales 
Estas actividades tienen una triple finalidad. En primer lugar, son una buena ocasión para reforzar los aprendizajes construidos a lo largo de la unidad, tal y como sucede con las actividades 1, 2, 7, 8 y 9. En segundo lugar, vamos a encontrar actividades que amplían conocimientos, como las actividades 3, 4, 5, 6 y 10.  Por último, la totalidad de las actividades tienen relación con el trabajo de los criterios de evaluación y los estándares de aprendizaje, por lo que tienen un claro fin evaluador, tal y como puede verse en la tabla de concreción curricular.
La unidad en 10 preguntas 
Esta sección pretende ser un resumen guiado de los aspectos fundamentales de la unidad didáctica, sirviendo como repaso, guía y orientación de lo que es más importante en la unidad didáctica. Por todo ello, se trata de una sección de enorme utilidad para el alumnado, ya que en estas edades el seguir una pauta ordenada como guía de trabajo y estudio es muy importante.
Además, puede servir como base de una prueba escrita para atender a la diversidad.
4. Evaluación 
La evaluación del alumnado debe ser continua (en el sentido de constante), formativa, integradora y criterial. Los instrumentos que debemos utilizar servirán para valorar el grado de desarrollo o adquisición de las competencias clave y de consecución de los objetivos de etapa y materia. Los referentes fundamentales son los criterios de evaluación establecidos en el currículo, que, además, se desglosan en los estándares de aprendizaje evaluables. En cada unidad didáctica se especifican cuáles se van a valorar, sin perjuicio de que algunos de ellos puedan aparecer en varias unidades didácticas por su propia formulación genérica o polivalente. 
Entre los instrumentos que utilizaremos para llevar a cabo la evaluación de los alumnos y alumnas destacamos:
PRE (pruebas escritas): algunas actividades finales y la prueba de evaluación de la unidad disponible en la propuesta didáctica.
CUA (cuaderno de clase): actividades del libro realizadas en el cuaderno. Actividades de refuerzo y ampliación de la propuesta didáctica.
EOBS-RÚB (escala de observación-rúbricas): rúbricas de evaluación de I. Proyecto pedagógico y de III. Solucionario. Mediante este instrumento se valorarán la actitud, la disposición y la participación en las tareas y actividades individuales y cooperativas, especialmente en el Aprendizaje basado en problemas: Modernización de la estructura económica española.
PRÁC (práctica): Tarea competencial: Diario de economía, Aprendizaje basado en problemas: Modernización de la estructura económica española, y Taller de geografía: Analizar los cambios territoriales a partir de fotografías.
PORT (portfolio): Tarea competencial: Diario de economía y Aprendizaje basado en problemas: Modernización de la estructura económica española.
Los anteriores instrumentos deben ser entendidos como los medios que nos proporcionarán las calificaciones para valorar los criterios de evaluación, que deben ser los que nos ofrezcan los resultados parciales sobre el progreso del alumno. Por tanto, es necesario realizar una ponderación porcentual sobre el valor que cada criterio aportará a la calificación final. Esa ponderación debe partir de la propia experiencia en la práctica docente, ya que algunos criterios son muy específicos y otros son muy genéricos y abarcan contenidos de varias unidades, siendo lógico, por tanto, dar a estos criterios un mayor valor que a los primeros. 
Los criterios se convierten así en el verdadero referente de la evaluación del alumnado: no se evalúa ni el cuaderno, ni la prueba escrita ni siquiera la unidad didáctica. Las calificaciones deben ser para cada criterio en concreto, que tendrá un valor sobre el total de los trabajados en cada evaluación trimestral y sobre la calificación final.


Programación unidad 6. Problemas medioambientales
y desarrollo sostenible

1. Índice de la unidad 

1.	La explotación del medio natural
1.1.	Tipos de contaminación
· Contaminación atmosférica
· Contaminación de las aguas
· Contaminación de los suelos
· Contaminación radiactiva
· Contaminación acústica
· Deforestación, desertificación y pérdida de la biodiversidad
2.	El desarrollo sostenible
3.	Problemas medioambientales en España
3.1.	Contaminación de las aguas 
3.2.	Contaminación atmosférica
3.3.	Contaminación de los suelos
3.4.	Pérdida de biodiversidad
4.	Problemas medioambientales en Andalucía
4.1.	Problemas de contaminación
· Contaminación atmosférica
· Contaminación de las aguas
· Contaminación acústica
4.2.	Los residuos
4.3.	Efectos del cambio climático en Andalucía
4.4.	Biodiversidad y zonas protegidas
4.5.	Soluciones a los problemas medioambientales

Aprendizaje basado en problemas: Trabajando el consumo responsable
Tarea competencial: Educación y cambio climático
Taller de geografía: Analizar una factura de suministros eléctricos
Actividades finales
La unidad en 10 preguntas 

2. Concreción curricular[footnoteRef:6] [6:  Esta programación ha sido elaborada de acuerdo con el modelo disponible en el aplicativo Séneca. 
] 

	Justificación de la unidad

	La unidad trata sobre los problemas medioambientales y la forma de hacerles frente. Su estudio es importante para entender las consecuencias de las acciones humanas sobre el medio que nos rodea, el cual nos permite vivir.

	Objetivos
	Contenido curricular

	2. Situar en el espacio, conocer y clasificar los elementos constitutivos del medio físico andaluz, español, europeo y del resto del mundo, comprendiendo las conexiones existentes entre estos y la humanización del paisaje y analizando las consecuencias políticas, socioeconómicas, medioambientales que estas tienen en la gestión de los recursos y concienciando sobre la necesidad de la conservación del medio natural.
3. Conocer y analizar las vías por las que la sociedad humana transforma el medio ambiente, y a su vez, cómo el territorio influye en la organización e identidad de dicha sociedad, reflexionando sobre los peligros que la intervención del hombre en el medio genera, haciendo especial hincapié en el caso de Andalucía.
14. Conocer y manejar el vocabulario y las técnicas de investigación y análisis específicas de las ciencias sociales para el desarrollo de las capacidades de resolución de problemas y comprensión de las problemáticas más relevantes de la sociedad actual, prestando especial atención a las causas de los conflictos bélicos, las manifestaciones de desigualdad social, la discriminación de la mujer, el deterioro medioambiental y cualquier forma de intolerancia.
15. Realizar estudios de caso y trabajos de investigación, de manera individual o en grupo, sobre problemáticas destacadas del mundo actual, de la evolución histórica de las formaciones sociales humanas y de las características y retos más relevantes del medio natural tanto andaluz como del resto del mundo, por medio de la recopilación de información de diversa naturaleza, verbal, gráfica, icónica, estadística, cartográfica procedente de pluralidad de fuentes, que luego ha de ser organizada, editada y presentada por medio del concurso de las tecnologías de la información y de la comunicación y siguiendo las normas básicas de trabajo e investigación de las ciencias sociales.
16. Participar en debates y exposiciones orales sobre problemáticas destacadas del mundo actual, de la evolución histórica de las formaciones sociales humanas y de las características y retos más relevantes del medio natural tanto andaluz como del resto del mundo, empleando para ello las tecnologías de la información y de la comunicación para la recopilación y organización de los datos, respetando los turnos de palabra y opiniones ajenas, analizando y valorando los puntos de vista distintos al propio y expresando sus argumentos y conclusiones de manera clara, coherente y adecuada respecto al vocabulario y procedimientos de las ciencias sociales.
	Bloque 2. 
El espacio humano

	
	2.5. Aprovechamiento y futuro de los recursos naturales. Desarrollo sostenible. 
2.6. La apuesta de Andalucía por el desarrollo sostenible: inclusión social, desarrollo económico, sostenibilidad medioambiental y buena gobernanza. 
2.9. Los tres sectores. Impacto medioambiental y aprovechamiento de recursos. 
2.10. Andalucía: principales problemas medioambientales y posibles soluciones.


PROGRAMACIÓN



1



	Bloque 2. El espacio humano

	Obj.
	Cont.
	Criterios de evaluación
	Estándares de aprendizaje evaluables
	Competencias clave
	Evidencias: actividades y tareas
	Instrumentos de evaluación

	2, 3, 14, 15, 16
	2.9.
2.10.
	2.3. Conocer y analizar los problemas y retos medioambientales que afronta España, su origen y las posibles vías para abordar estos problemas y compararlos con las problemáticas medioambientales andaluzas más destacadas así como las políticas destinadas para su abordaje y solución (CSC, CCL, SIEP, CAA).
	3.2. Describe las causas y consecuencias de problemas medioambientales.
	CSC
	Cuestiones iniciales.
Actividades internas 2, 3, 4, 5, 6, 7, 8, 9, 10, 11, 12, 13, 14, 15, 16, 23, 24, 25, 26, 27, 28, 29, 30.
Aprendizaje basado en problemas: Trabajando el consumo responsable. 
Tarea competencial: Educación y cambio climático.
Taller de geografía: Analizar una factura de suministros eléctricos.
Actividades finales 1, 3, 4, 7, 8, 9, 10.
La unidad en 10 preguntas: 1, 2, 3, 4, 5, 6, 7.
	EOBS-RÚB, PRÁC, PORT, CUA, PRE

	
	
	
	3.3. Valora las consecuencias de las actuaciones humanas en el medioambiente y las medidas para solucionar los problemas provocados.
	CCL
	Actividades internas 5, 6, 9, 10, 11, 15, 27, 28.
Aprendizaje basado en problemas: Trabajando el consumo responsable. 
Tarea competencial: Educación y cambio climático.
Taller de geografía: Analizar una factura de suministros eléctricos.
Actividades finales 3, 4, 7, 8, 9, 10.
	

	
	
	
	
	SIEP
	Aprendizaje basado en problemas: Trabajando el consumo responsable. 
Tarea competencial: Educación y cambio climático.
Taller de geografía: Analizar una factura de suministros eléctricos.
Actividad final 10.
	

	
	
	
	
	CAA
	Actividades internas 5, 6, 10, 11, 15, 26, 27, 28.
Aprendizaje basado en problemas: Trabajando el consumo responsable. 
Tarea competencial: Educación y cambio climático.
Taller de geografía: Analizar una factura de suministros eléctricos.
Actividades finales 3, 4, 10.
	

	2, 3, 14, 15, 16
	2.5.
2.6.
	2.12. Entender la idea de «desarrollo sostenible» y sus implicaciones, y conocer las iniciativas llevadas a cabo en Andalucía para garantizar el desarrollo sostenible por medio del desarrollo económico, la inclusión social, la sostenibilidad y la buena gobernanza (CSC, CCL, CAA, CMCT, SIEP).
	12.1. Define «desarrollo sostenible» y describe conceptos clave relacionados con él.
	CSC
	Actividades internas 6, 9, 17, 18, 19, 20, 21, 22.
Aprendizaje basado en problemas: Trabajando el consumo responsable.
Tarea competencial: Educación y cambio climático.
Taller de geografía: Analizar una factura de suministros eléctricos.
Actividades finales 2, 3, 4, 5, 6, 10.
La unidad en 10 preguntas: 7, 8, 9, 10.
	EOBS-RÚB, PRÁC, PORT, CUA, PRE

	
	
	
	
	CCL
	Actividades internas 6, 9, 22.
Aprendizaje basado en problemas: Trabajando el consumo responsable. 
Tarea competencial: Educación y cambio climático.
Taller de geografía: Analizar una factura de suministros eléctricos.
Actividades finales 2, 3, 4, 5, 6, 10.
	

	
	
	
	12.2. Enumera estrategias para aplicar el desarrollo sostenible.
	CAA
	Actividades internas 6, 22.
Aprendizaje basado en problemas: El consumo responsable. 
Tarea competencial: Educación y cambio climático.
Taller de geografía: Analizar una factura de suministros eléctricos.
Actividades finales 2, 3, 4, 5, 6, 10.
	

	
	
	
	
	CMCT
	Actividades internas 6, 22.
Aprendizaje basado en problemas: El consumo responsable. 
Tarea competencial: Educación y cambio climático.
Taller de geografía: Analizar una factura de suministros eléctricos.
Actividades finales 2, 3, 4, 5, 6, 10.
	

	
	
	
	
	SIEP
	Aprendizaje basado en problemas: El consumo responsable. 
Tarea competencial: Educación y cambio climático.
Taller de geografía: Analizar una factura de suministros eléctricos.
Actividades finales 6, 10.
	

	2, 3, 14, 15, 16
	2.5.
2.6.
2.9.
2.10.
	2.25. Participar en debates, en los que se hayan recopilado informaciones, por medio de las tecnologías de la información y la comunicación, sobre problemáticas económicas, sociales y políticas del mundo actual comparándolas con la situación existente en Andalucía, y realizar estudios de caso, utilizando para ello las tecnologías de la información y la comunicación, sobre la interrelación entre conflictos sociales y políticos y las diversas formas de discriminación, subrayando las posibles soluciones y vías de acuerdo para dichos conflictos (CSC, CCL, CD, CAA, SIEP).
	25.1. Realiza debates con recopilación de informaciones utilizando las tecnologías de la información.
	CSC
	Tarea competencial: Educación y cambio climático.
	EOBS-RÚB, PRÁC, PORT, PRO

	
	
	
	
	CCL
	Tarea competencial: Educación y cambio climático.
	

	
	
	
	
	CD
	Tarea competencial: Educación y cambio climático.
	

	
	
	
	
	CAA
	Tarea competencial: Educación y cambio climático.
	

	
	
	
	
	SIEP
	Tarea competencial: Educación y cambio climático.
	




	Transversalidad

	La comprensión lectora, a través de una amplia variedad de textos relacionados con la geografía, sobre todo, en la sección «Aprendizaje basado en problemas: El consumo responsable» y en la «Tarea competencial: Educación y cambio climático». Expresión oral y escrita a partir de actividades que fomentan la redacción de textos breves; la utilización de las tecnologías de la información y la comunicación con actividades en las que el alumnado tendrá que utilizar recursos digitales, tales como los que se pueden encontrar en la sección «Aprendizaje basado en problemas: El consumo responsable», en la «Tarea competencial: Educación y cambio climático», en el «Taller de geografía: Analizar una factura de suministros eléctricos» y en las actividades finales. El emprendimiento y la resolución de problemas los abordamos en el «Aprendizaje basado en problemas: El consumo responsable», donde el alumnado tendrá que resolver problemas relacionados con el consumo responsable, y en otras actividades presentes en la unidad, así como en el contenido y múltiples recursos que tiene que relacionar con los problemas medioambientales y el desarrollo sostenible. En cuanto al papel de la mujer, relacionado con el desarrollo sostenible, se ha incluido un recurso sobre una cooperativa de mujeres para reciclar aceite usado, «Mulleres Colleiteiras». Finalmente, en el contenido, recursos y varias actividades se hace mención a los problemas del medioambiente en Andalucía, abordando también las posibles soluciones a dichos problemas.




	Escenarios y contextos
	Materiales y recursos

	En esta unidad abordaremos los problemas medioambientales, así como las posibles formas de solucionarlos con el desarrollo sostenible. Es un problema de calado mundial y se trata como tal, pero con especial incidencia en España y, sobre todo, en Andalucía.
	Materiales
	Espaciales
	Digitales y tecnológicos

	
	Libro de texto.
Propuesta didáctica.
Otros libros:
YARROW, Joanna (2010): Eco ¡Lógico!: ¡Únete al debate medioambiental!, Barcelona, Blume. 
RIPA, Isabel (2011): El cambio climático: una realidad, Barcelona, Editorial Viceversa.
MCNEILL, John (2011): Algo nuevo bajo el sol. Historia medioambiental del mundo en el siglo XX, Madrid, Alianza Editorial.
Material audiovisual:
Comida S. A. (documental).
Fast Food Nation.
	Esta unidad se presta al análisis del entorno del alumnado y los posibles problemas medioambientales que pueda presentar. De esta manera, se podría plantear una visita a algún centro de reciclado o depurado de aguas. Otra opción sería contar con la ayuda de alguna ONG medioambiental de la localidad, bien para una charla explicativa o para una excursión a alguna zona afectada cercana a la localidad.
	Libro de texto digital.
Parque digital de Algaida.
Causas y consecuencias de la contaminación del agua:
https://www.youtube.com/watch?v=IMxOYSUSLmU
Contaminación de ríos y lagos:
https://www.youtube.com/watch?v=XmSUZ1FnD9w
Las cinco islas de plástico que manchan el océano:
https://www.youtube.com/watch?v=hoD3ghHhqq8
Isla de basura en el Pacífico:
https://www.youtube.com/watch?v=Yd5RNwmLQ8w
La ciudad tóxica. Una ciudad de África contaminada por metales tóxicos:
https://www.youtube.com/watch?v=QLvMaUCNUN8
Mar de Aral. El gran desastre ambiental de nuestra época:
https://www.youtube.com/watch?v=4iKt-7oV3hc
Mar de Aral. El precio del progreso:
https://www.youtube.com/watch?v=ZfQCMGIfrwE
Inventos ecológicos que cambiarán el mundo:
https://www.youtube.com/watch?v=kO__R74fook
Causas de la deforestación y consecuencias:
https://www.youtube.com/watch?v=SYC4e-Nj94E
Deforestación del Amazonas:
https://www.youtube.com/watch?v=qek9Kd3-QHg
National Geographic. Cambio climático en España:
https://www.youtube.com/watch?v=dTPrq5MGvhs
Perfil ambiental de España:
https://www.youtube.com/watch?v=EbKGabW9-UE
Cómo utilizar menos plástico:
https://www.youtube.com/watch?v=lG4wguszqlM
Medioambiente en España:
http://www.greenpeace.org/espana/es/Trabajamos-en/medio-ambiente-en-espana/ 
National Geographic. La huella ecológica del hombre:
https://www.youtube.com/watch?v=mQeFxSHme8w
Ecobarómetro en Andalucía:
https://www.youtube.com/watch?v=bP_CvA7b_lM
Problemas medioambientales del litoral andaluz:
https://www.youtube.com/watch?v=579QwAlyNYc
Andalucía y el cambio climático:
https://www.youtube.com/watch?v=BGj_HcUn5AA
Las abejas en peligro de extinción:
https://www.youtube.com/watch?v=i-qMeKCAmO0
Consecuencias sociales y medioambientales de la sociedad de consumo:
https://www.sostenibilidad.com/desarrollo-sostenible/sociedad-consumo-impacto-ambiental-planeta/
Ideas para hacer posible un consumo sostenible:
https://blog.oxfamintermon.org/algunas-ideas-innovadoras-para-promover-el-consumo-sostenible/
«Trucos» publicitarios:
http://www.madrid.org/cs/Satellite?c=FRAME_Contenido_FA&childpagename=PortalConsumidor%2FFRAME_Contenido_FA%2FPTCS_contenidoReportajes&cid=1354685561343&p=1343064181510&pagename=PTCS_wrapper
Página web de la ONG Greenpeace España:
https://es.greenpeace.org/es
Página web de la ONG WWF España:
https://www.wwf.es/

	Temporalización

	Sesiones
	Contenidos trabajados

	1.ª sesión
	Presentación de la unidad didáctica y cuestiones iniciales. 
Epígrafe 1. La explotación del medio natural. Subepígrafe 1.1. Tipos de contaminación: 1.1.1. Contaminación atmosférica, 1.1.2. Contaminación de las aguas, 1.1.3. Contaminación de los suelos, 1.1.4. Contaminación radiactiva y 1.1.5. Contaminación acústica. Actividades (1 a 10).

	2.ª sesión
	Epígrafe 1. La explotación del medio natural. Subepígrafe 1.1. Tipos de contaminación: 1.1.6. Deforestación, desertificación y pérdida de la biodiversidad.
Epígrafe 2. El desarrollo sostenible. Actividades (11 a 22).

	3.ª sesión
	Epígrafe 3. Problemas medioambientales en España. Actividades (23 a 27).

	4.ª sesión
	Epígrafe 4. Problemas medioambientales en Andalucía. 
Subepígrafes 4.1. Problemas de contaminación y 4.2. Los residuos. 

	5.ª sesión
	Epígrafe 4. Problemas medioambientales en Andalucía.
Subepígrafes 4.3. Efectos del cambio climático en Andalucía, 4.4. Biodiversidad y zonas protegidas y 4.5. Soluciones a los problemas medioambientales. Actividades (28 a 30).

	6.ª sesión
	Aprendizaje basado en problemas: Trabajando el consumo responsable.

	7.ª sesión
	Tarea competencial: Educación y cambio climático.

	8.ª sesión
	Taller de geografía: Analizar una factura de suministros eléctricos.

	9.ª sesión
	Actividades finales y lectura de La unidad en 10 preguntas.

	10.ª sesión
	Prueba de evaluación.



3. Metodología: orientaciones, estrategias metodológicas 
y claves didácticas  
Presentación 
Al comienzo de la unidad, el profesorado deberá despertar la curiosidad del alumnado utilizando los recursos que aparecen en la doble página inicial: un miembro de los bomberos colaborando en la extinción de un incendio. Esta imagen muestra uno de los problemas que asolan España y el planeta: el de los incendios forestales y la deforestación que provocan. Con las cuestiones iniciales y el mapa conceptual sobre los problemas medioambientales y el desarrollo sostenible (que se aconseja proyectar en una pantalla), el docente podrá detectar las ideas previas que el alumnado tenga sobre estas cuestiones desde una perspectiva que se acerque a su vida cotidiana, como se pide en la segunda pregunta. Para concluir, varios alumnos y alumnas leerán el texto introductorio, pidiéndoseles que traten de explicar el significado de lo leído. Es posible que las explicaciones no sean completamente correctas, por lo que el docente deberá matizar o puntualizar aquellos aspectos que no resulten claros.
Epígrafe 1. La explotación del medio natural 
En este epígrafe, alternando el método expositivo con el participativo, y tras leer el texto, el alumnado estudiará de forma general la explotación del medio natural, empezando por un análisis de las formas que ha adoptado dicha explotación a lo largo de la historia y proporcionando una clasificación de los diferentes tipos de contaminación.
Subepígrafe 1.1. Tipos de contaminación 
En este apartado se presenta la estructura evolutiva de las agresiones humanas al medioambiente. El profesorado las reseñará cronológicamente y expondrá ejemplos, en cada etapa, de la influencia humana en el medioambiente. A continuación, se aconseja tratar cada uno de los tipos de problemas medioambientales, introduciendo el contenido a través de un pequeño vídeo, como los que se pueden encontrar en el apartado de «Materiales y recursos digitales y tecnológicos» de la propuesta didáctica. Una vez visionado el vídeo, el docente, con la ayuda de los recursos (vocabulario, fotografías, textos y gráficos) que aparecen en este epígrafe, utilizará el método expositivo para aclarar cuáles son las causas de cada uno de los fenómenos que afectan a nuestro planeta. 
Debido a la amplitud del tema y a su repercusión mediática, los alumnos y alumnas tendrán una serie de ideas previas sobre los distintos fenómenos contaminantes, que conviene ordenar y clarificar. Para ello, es aconsejable realizar un esquema sobre las diferentes formas de contaminación. Se debe hacer hincapié en el proceso de calentamiento global y, en especial, deslindar la idea de que el efecto invernadero de por sí es negativo (pues es algo natural). Ha de recalcarse que lo peligroso y nocivo es que aumente por causas no naturales. Es recomendable terminar el apartado con la explicación de los fenómenos relacionados con la deforestación, la desertificación y la pérdida de biodiversidad. De nuevo, se aconseja el visionado de algunos de los vídeos de la tabla de materiales y recursos, como el relacionado con la deforestación del Amazonas, que puede ser un complemento perfecto para el recurso «¿Qué pasaría si no hubiera abejas?».
Para reforzar estos contenidos y ampliar información, se sugiere que el alumnado realice las actividades de este subepígrafe.


Epígrafe 2. El desarrollo sostenible 
En un principio, el concepto de desarrollo sostenible no debe plantear demasiada dificultad, por lo que el alumnado podrá trabajar de manera autónoma, aunque el docente deberá intervenir para establecer las diferencias oportunas entre «desarrollo sostenible» y «sostenibilidad», ya que pueden confundirse ambos conceptos. Por último, es necesario establecer de manera conjunta con los alumnos y alumnas las condiciones de partida para lograr la comprensión del desarrollo sostenible. Como apoyo para entender dos de los problemas más importantes a la hora de implementar el desarrollo sostenible, se presenta un recurso sobre la economía lineal y la economía circular («Economía lineal versus economía circular»), un gráfico estadístico sobre la escasa duración de nuestro modelo de desarrollo actual («Duración de las reservas de recursos en años según el ritmo de consumo actual»), así como una tabla y un diagrama con las tres R («La estrategia de las tres R»). Se aconseja proyectar estos gráficos en una pantalla, que pueden dar pie a un debate acerca del modelo de desarrollo de España. El docente deberá establecer las normas del debate y dejar unos días para que el alumnado investigue sobre los modelos de desarrollo más sostenibles y las alternativas al actual. El docente también deberá establecer los grupos y tendrá que actuar de moderador en ese debate. Es interesante también valorar el papel de la mujer hacia un nuevo modelo económico, de ahí que también se recomiende la lectura del recurso «Mulleres Colleiteiras». 
Para finalizar, es aconsejable que el alumnado realice las actividades de este epígrafe.
Epígrafe 3. Problemas medioambientales en España 
En este epígrafe, alternando el método expositivo con el participativo, y tras leer el texto, el alumnado estudiará en qué consisten los principales problemas medioambientales de España. Puede plantearse que el alumnado construya su propio aprendizaje realizando trabajos de investigación por grupos o individuales acerca de las problemáticas medioambientales de España, así como analizando las posibles soluciones que se pueden desarrollar al respecto. El profesorado deberá distribuir los temas de investigación, estableciendo unas pautas y normas para su realización.
Para la realización de dichos trabajos, se recomienda utilizar los recursos que aparecen en este epígrafe (fotografías, gráficos, textos y vocabulario).
Una vez finalizados estos trabajos, pueden exponerse con presentaciones multimedia, con infografías o vídeos.
Subepígrafe 3.1. Contaminación de las aguas  
En este apartado, teniendo en cuenta la metodología planteada para todo el epígrafe, se puede incidir en el problema de la contaminación de las aguas en España comentando la fotografía y el mapa «La contaminación de nuestros ríos».
Subepígrafe 3.2. Contaminación atmosférica
En este apartado, teniendo en cuenta la metodología planteada para todo el epígrafe, se puede incidir en el problema de la contaminación atmosférica en España comentando el gráfico «Variación de las emisiones de gases de efecto invernadero en España respecto al año base 1990».
Subepígrafe 3.3. Contaminación de los suelos
En este apartado, teniendo en cuenta la metodología planteada para todo el epígrafe, se puede incidir en el problema de la contaminación de los suelos de España comentando la fotografía de la costa catalana, la del monumento natural de Navarra y el mapa «Riesgo de desertificación en España». 
Para reforzar estos contenidos y ampliar información, se sugiere que el alumnado realice las actividades de este subepígrafe.
Subepígrafe 3.4. Pérdida de biodiversidad
En este apartado, teniendo en cuenta la metodología planteada para todo el epígrafe, se puede incidir en el problema de la pérdida de la biodiversidad en España comentando la fotografía del lince ibérico y el recurso «La lenta y difícil recuperación del lince ibérico». 
Para reforzar estos contenidos y ampliar información, se sugiere que el alumnado realice las actividades de este subepígrafe. 
Epígrafe 4. Problemas medioambientales en Andalucía 
En este epígrafe, alternando el método expositivo con el participativo, y tras leer el texto, el alumnado estudiará en qué consisten los principales problemas medioambientales de Andalucía. Como en el epígrafe anterior, puede plantearse que el alumnado construya su propio aprendizaje realizando trabajos de investigación, por grupos o individuales, acerca de las problemáticas medioambientales de Andalucía, así como analizando las posibles soluciones que se pueden desarrollar al respecto. El profesorado deberá distribuir los temas de investigación, estableciendo unas pautas y normas para su realización. Para la realización de dichos trabajos, se recomienda utilizar los recursos que aparecen en este epígrafe (fotografías, gráficos, textos y vocabulario). Una vez finalizados estos trabajos, pueden exponerse con presentaciones multimedia, con infografías o vídeos.
Subepígrafe 4.1. Problemas de contaminación
En este apartado, teniendo en cuenta la metodología planteada para todo el epígrafe, se puede incidir en el problema de la contaminación atmosférica, de las aguas y la acústica en Andalucía comentando las fotografías y usando el vocabulario.
Subepígrafe 4.2. Los residuos 
En este apartado, teniendo en cuenta la metodología planteada para todo el epígrafe, se puede incidir en los problemas que suscitan los residuos en Andalucía comentando la fotografía del vertedero de Alcalá de Guadaira, en Sevilla.
Subepígrafe 4.3. Efectos del cambio climático en Andalucía
En este apartado, teniendo en cuenta la metodología planteada para todo el epígrafe, se puede incidir en el problema del cambio climático que está sufriendo Andalucía comentando la fotografía del olivar erosionado en Córdoba, que da paso al trabajo del siguiente subepígrafe.
Subepígrafe 4.4. Biodiversidad y zonas protegidas
En este apartado, teniendo en cuenta la metodología planteada para todo el epígrafe, se puede incidir en el problema de la pérdida de la biodiversidad en Andalucía, y las zonas protegidas que se han establecido por ello, comentando el recurso «El horror en forma de lodo tóxico».
Subepígrafe 4.5. Soluciones a los problemas medioambientales
Finalmente, en este apartado, teniendo en cuenta la metodología planteada para todo el epígrafe, se puede incidir en las soluciones a los problemas medioambientales en Andalucía comentando la fotografía de la planta termosolar de Fuentes de Andalucía (Sevilla), el gráfico de sectores «Potencia eléctrica generada con tecnologías renovables en 2019» y el gráfico de barras «Peso de las energías renovables en el consumo de energía en Andalucía». 
Para reforzar estos contenidos y ampliar información, se sugiere que el alumnado realice las actividades de este epígrafe. 
Aprendizaje basado en problemas: Trabajando el consumo responsable 
Esta sección del libro pretende afianzar parte de los conocimientos y habilidades adquiridas mediante el trabajo de investigación cooperativo. En este apartado, la labor del docente consistirá en motivar a su alumnado, aclararle dudas e instruirlo en las técnicas básicas de colaboración en el trabajo en equipo. Es fundamental que los grupos tengan una composición heterogénea, que sean de pequeño número (3-4 alumnos/as) y que en la medida de lo posible no varíen a lo largo del curso. Se considera oportuno que cada grupo esté integrado por, al menos, un/a alumno/a con buenas capacidades académicas, sociales y de trabajo. Los primeros trabajos realizados según esta metodología serán más difíciles, por lo que se recomienda que se empiecen en clase. Es probable que cada grupo necesite al principio la mediación del docente para la distribución de las tareas.
En el caso que nos ocupa, el alumnado debe enfrentarse a un problema real: utilizando las herramientas que se le proporcionan, debe realizar una labor de investigación de manera cooperativa para elaborar una infografía en la que exponga en qué medida cree que la adopción por parte de la sociedad de un consumo sostenible puede ayudar a solucionar algunos de los problemas medioambientales estudiados en esta unidad.
La creatividad y el uso correcto de los medios, en relación con lo que se pide, deben premiarse en la evaluación, para lo que sugerimos la rúbrica que aparece en el apartado correspondiente.
Tarea competencial: Educación y cambio climático 
En este apartado se busca el desarrollo de las competencias curriculares a través del trabajo tanto individual como cooperativo, si bien de una manera muy pautada, otorgando una gran importancia al aprendizaje por descubrimiento y por emulación. Esta tarea puede ser utilizada para trabajar los contenidos de los epígrafes 3 y 4, sobre los problemas medioambientales en España y Andalucía, y puede convertirse en una tarea integrada en la que profesores de varios departamentos, con el apoyo del equipo directivo, desarrollen actividades durante una semana, en todo el centro educativo, relacionadas con los problemas medioambientales y el cambio climático. 
En este caso, la labor del docente se limitará a motivar al alumnado y a resolver dudas o facilitar recursos.
Taller de geografía: Analizar una factura de suministros eléctricos 
En esta parte de la unidad se utiliza un enfoque metodológico mixto. Por una parte, el docente explicará los pasos básicos para interpretar una factura de suministros eléctricos. Para ello, el docente explicará las distintas partes y datos que se pueden encontrar en una factura tipo, como la que se muestra de ejemplo (puede proyectarse en una PDI o pantalla). A continuación, y siguiendo la serie de preguntas guía, el alumnado realizará el análisis de la factura de suministro eléctrico de su domicilio. El profesorado no debe olvidar que únicamente debe hacer de guía, estableciendo una serie de directrices para realizar esta tarea.
Actividades finales 
Estas actividades tienen una triple finalidad. En primer lugar, son una buena ocasión para reforzar los aprendizajes construidos a lo largo de la unidad, tal y como sucede con las actividades 1 y 2. En segundo lugar, vamos a encontrar actividades que amplían conocimientos, como la 3 y la 10.  Por último, la totalidad de las actividades tienen relación con el trabajo de los criterios de evaluación y los estándares de aprendizaje, por lo que tienen un claro fin evaluador, tal y como puede verse en la tabla de concreción curricular.
La unidad en 10 preguntas 
Esta sección pretende ser un resumen guiado de los aspectos fundamentales de la unidad didáctica, sirviendo como repaso, guía y orientación de lo que es más importante en la unidad didáctica. Por todo ello, se trata de una sección de enorme utilidad para el alumnado, ya que en estas edades el seguir una pauta ordenada como guía de trabajo y estudio es muy importante.
Además, puede servir como base de una prueba escrita para atender a la diversidad.
4. Evaluación 
La evaluación del alumnado debe ser continua (en el sentido de constante), formativa, integradora y criterial. Los instrumentos que debemos utilizar servirán para valorar el grado de desarrollo o adquisición de las competencias clave y de consecución de los objetivos de etapa y materia. Los referentes fundamentales son los criterios de evaluación establecidos en el currículo, que, además, se desglosan en los estándares de aprendizaje evaluables. En cada unidad didáctica se especifican cuáles se van a valorar, sin perjuicio de que algunos de ellos puedan aparecer en varias unidades didácticas por su propia formulación genérica o polivalente. 
Entre los instrumentos que utilizaremos para llevar a cabo la evaluación de los alumnos y alumnas destacamos:
· PRE (pruebas escritas): algunas actividades finales y la prueba de evaluación de la unidad disponible en la propuesta didáctica.
· CUA (cuaderno de clase): actividades del libro realizadas en el cuaderno. Actividades de refuerzo y ampliación de la propuesta didáctica.
· EOBS-RÚB (escala de observación-rúbricas): rúbricas de evaluación de I. Proyecto pedagógico y de III. Solucionario. Mediante este instrumento se valorarán la actitud, la disposición y la participación en las tareas, así como en las actividades individuales y cooperativas, especialmente en el Aprendizaje basado en problemas: Trabajando el consumo responsable.
· PRÁC (práctica): Tarea competencial: Educación y cambio climático, Aprendizaje basado en problemas: Trabajando el consumo responsable y Taller de geografía: Analizar una factura de suministros eléctricos. 
· PORT (portfolio): Tarea competencial: Educación y cambio climático y Aprendizaje basado en problemas: Trabajando el consumo responsable. 
· PRO (pruebas orales): el desarrollo de la expresión oral puede ser importante a través de pruebas que detecten los conocimientos previos del alumnado en las cuestiones iniciales, así como otras actividades, por ejemplo, en el Aprendizaje basado en problemas: Trabajando el consumo responsable.
Los anteriores instrumentos deben ser entendidos como los medios que nos proporcionarán las calificaciones para valorar los criterios de evaluación, que deben ser los que nos ofrezcan los resultados parciales sobre el progreso del alumno. Por tanto, es necesario realizar una ponderación porcentual sobre el valor que cada criterio aportará a la calificación final. Esa ponderación debe partir de la propia experiencia en la práctica docente, ya que algunos criterios son muy específicos y otros son muy genéricos y abarcan contenidos de varias unidades, siendo lógico, por tanto, dar a estos criterios un mayor valor que a los primeros. 
Los criterios se convierten así en el verdadero referente de la evaluación del alumnado: no se evalúa ni el cuaderno, ni la prueba escrita ni siquiera la unidad didáctica. Las calificaciones deben ser para cada criterio en concreto, que tendrá un valor sobre el total de los trabajados en cada evaluación trimestral y sobre la calificación final.


Programación unidad 7. Organización política de las sociedades

1. Índice de la unidad 

1.	Concepto de política: ideologías y partidos políticos
2.	Tipos de Estado y regímenes políticos
2.1.	Tipos de Estado
2.2.	Tipos de regímenes políticos
· Regímenes democráticos
· Regímenes socialistas
· Regímenes autoritarios
· Regímenes totalitarios
· Monarquías absolutas y teocracias
3.	Ejemplos de formas de gobierno del mundo actual
3.1.	China: ejemplo de un régimen socialista autoritario
3.2.	Estados Unidos: ejemplo de una democracia liberal
4.	Los organismos internacionales: la ONU

Aprendizaje basado en problemas: Participa en las elecciones al Consejo Escolar
Tarea competencial: El cuarto poder
Taller de geografía: Elaboración y comentario de resultados electorales
Actividades finales
La unidad en 10 preguntas

2. Concreción curricular[footnoteRef:7] [7:  Esta programación ha sido elaborada de acuerdo con el modelo disponible en el aplicativo Séneca. 
] 

	Justificación de la unidad

	Esta unidad juega un papel clave en la conformación de una cultura política entre nuestro alumnado, elemento esencial para la creación de ciudadanos y ciudadanas verdaderamente comprometidos y críticos con el funcionamiento de la política de su municipio, región y país, venciéndose así el desinterés de capas cada vez más amplias de la población andaluza y española hacia las cuestiones que más repercusión tienen en su vida presente y futura.

	Objetivos
	Contenido curricular

	1. Conceptualizar la sociedad como un sistema complejo, analizando las interacciones entre los diversos elementos de la actividad humana (político, económico, social y cultural), valorando, a través del estudio de problemáticas actuales relevantes, la naturaleza multifactorial de los hechos históricos y cómo estos contribuyen a la creación de las identidades colectivas e individuales y al rol que desempeñan en ellas hombres y mujeres.
6. Valorar y comprender la diversidad cultural existente en el mundo y en las raíces históricas y presentes de Andalucía, manifestando respeto y tolerancia por las diversas manifestaciones culturales, así como capacidad de juicio crítico respecto a las mismas, y cómo estas actitudes son fuente de bienestar y desarrollo así como cimiento de una ciudadanía democrática.
9. Explicar los principios, instituciones, mecanismos y formas de gobierno por las que se rige un Estado democrático, analizando la organización territorial y política de Andalucía, España y la Unión Europea, los requisitos para una buena gobernanza y los cauces de participación ciudadana.
10. Exponer la importancia, para la preservación de la paz y el desarrollo y el bienestar humanos, de la necesidad de denunciar y oponerse activamente a cualquier forma de discriminación, injusticia y exclusión social y participar en iniciativas solidarias.
14. Conocer y manejar el vocabulario y las técnicas de investigación y análisis específicas de las ciencias sociales para el desarrollo de las capacidades de resolución de problemas y comprensión de las problemáticas más relevantes de la sociedad.
actual, prestando especial atención a las causas de los conflictos bélicos, las manifestaciones de desigualdad social, la discriminación de la mujer, el deterioro medioambiental y cualquier forma de intolerancia.
15. Realizar estudios de caso y trabajos de investigación, de manera individual o en grupo, sobre problemáticas destacadas del mundo actual, de la evolución histórica de las formaciones sociales humanas y de las características y retos más relevantes del medio natural tanto andaluz como del resto del mundo, por medio de la recopilación de información de diversa naturaleza, verbal, gráfica, icónica, estadística, cartográfica procedente de pluralidad de fuentes, que luego ha de ser organizada, editada y presentada por medio del concurso de las tecnologías de la información y de la comunicación y siguiendo las normas básicas de trabajo e investigación de las ciencias sociales. 
16. Participar en debates y exposiciones orales sobre problemáticas destacadas del mundo actual, de la evolución histórica de las formaciones sociales humanas y de las características y retos más relevantes del medio natural tanto andaluz como del resto del mundo, empleando para ello las tecnologías de la información y de la comunicación para la recopilación y organización de los datos, respetando los turnos de palabra y opiniones ajenas, analizando y valorando los puntos de vista distintos al propio y expresando sus argumentos y conclusiones de manera clara, coherente y adecuada respecto al vocabulario y procedimientos de las ciencias sociales.
	Bloque 2. 
El espacio humano

	
	2.12. La organización política de las sociedades: clases de regímenes políticos.
2.13. Rasgos característicos de las formas de gobierno democráticas y dictatoriales: principios e instituciones.
2.16. Funcionamiento de sus principales instituciones y de los diversos sistemas electorales.


PROGRAMACIÓN



1

	Bloque 2. El espacio humano

	Obj.
	Cont.
	Criterios de evaluación
	Estándares de aprendizaje evaluables
	Competencias clave
	Evidencias: actividades y tareas
	Instrumentos de evaluación

	1, 6, 9, 10, 14, 15, 16
	2.12.
2.13.
2.16.
	2.22. Describir los principales rasgos de los regímenes políticos más importantes, contrastando los principios e instituciones de las formas de gobierno democráticas y dictatoriales y comparando el funcionamiento de los principales sistemas electorales, analizando sus aspectos positivos y negativos (CSC, CCL, CAA, SIEP).
	22.1. Describe los principales regímenes políticos y compara el funcionamiento de los principales sistemas electorales.
	CSC
	Actividades internas 1, 2, 3, 4, 5, 6, 7, 8, 9, 11, 12, 13, 14, 15, 17, 18, 19, 20, 21, 23, 25.
Tarea competencial: El cuarto poder.
Taller de geografía: Elaboración y comentario de resultados electorales.
Actividades finales 1, 6, 7, 10.
La unidad en 10 preguntas: 1, 2, 3, 4, 5, 6, 7, 8, 9, 10.
	CUA, PRE, PORT, PRÁC

	
	
	
	
	CCL
	Actividades internas 1, 2, 3, 5, 6, 7, 8, 9, 11, 12, 14, 18, 20, 23, 25.
Tarea competencial: El cuarto poder.
Taller de geografía: Elaboración y comentario de resultados electorales.
Actividades finales 6, 7, 10.
	

	
	
	
	
	CAA
	Actividades internas 4, 10, 12, 14, 24.
Taller de geografía: Elaboración y comentario de resultados electorales.
Actividades finales 1, 8.
	

	
	
	
	
	SIEP
	Actividades internas 12, 14, 16.
Tarea competencial: El cuarto poder.
Taller de geografía: Elaboración y comentario de resultados electorales.
Actividades finales 1, 10.
	

	16
	2.12.
2.13.
2.16.
	2.25. Participar en debates en los que se haya recopilado información, por medio de las tecnologías de la información y la comunicación, sobre problemáticas económicas, sociales y políticas del mundo actual, comparándolas con la situación existente en Andalucía, y realizar estudios de caso, utilizando para ello las tecnologías de la información y la comunicación, sobre la interrelación entre conflictos sociales y políticos y las diversas formas de discriminación, subrayando las posibles soluciones y vías de acuerdo para dichos conflictos (CSC, CCL, CD, CAA, SIEP).
	25.1. Participa en debates sobre problemáticas sociales, económicas y políticas del mundo actual, y es capaz de realizar estudios de casos sobre las mismas.
	CSC
	Actividad interna 22.
Aprendizaje basado en problemas: Participa en las elecciones al Consejo Escolar.
Tarea competencial: El cuarto poder.
Taller de geografía: Elaboración y comentario de resultados electorales.
Actividades finales 2, 3, 4, 5, 9, 10.
	EOBS-RÚB, PORT, CUA, PRE, PRÁC

	
	
	
	
	CCL
	Actividad interna 22.
Aprendizaje basado en problemas: Participa en las elecciones al Consejo Escolar.
Tarea competencial: El cuarto poder.
Taller de geografía: Elaboración y comentario de resultados electorales.
Actividades finales 2, 3, 4, 5, 9, 10.
	

	
	
	
	
	CD
	Aprendizaje basado en problemas: Participa en las elecciones al Consejo Escolar.
Tarea competencial: El cuarto poder.
Taller de geografía: Elaboración y comentario de resultados electorales.
	

	
	
	
	
	CAA
	Aprendizaje basado en problemas: Participa en las elecciones al Consejo Escolar.
Tarea competencial: El cuarto poder.
Taller de geografía: Elaboración y comentario de resultados electorales.
Actividad final 5.
	

	
	
	
	
	SIEP
	Actividad interna 22.
Aprendizaje basado en problemas: Participa en las elecciones al Consejo Escolar.
Tarea competencial: El cuarto poder.
Taller de geografía: Elaboración y comentario de resultados electorales.
Actividades finales 2, 3, 4, 5, 9, 10.
	



	Transversalidad

	Comprensión lectora a través de textos relacionados con la geografía. Expresión oral y escrita a partir de actividades que fomentan la exposición oral en clase y la redacción de textos breves. Utilización de tecnologías de la información y la comunicación con actividades en las que el alumnado tendrá que utilizar recursos digitales (consultas en Internet, preparación de presentaciones multimedia). Espíritu emprendedor mediante la sección final «Aprendizaje basado en problemas: Participa en las elecciones al Consejo Escolar», en la que el alumnado tendrá que afrontar un reto o desafío que solucionará por sí mismo. Autonomía y el sentido crítico con la sección final «Aprendizaje basado en problemas: Participa en las elecciones al Consejo Escolar» y con la «Tarea competencial: El cuarto poder». Defensa de los derechos políticos y civiles de la mujer a través del recurso «Declaración de los Derechos de la Mujer y la Ciudadana».



	Escenarios y contextos
	Materiales y recursos

	En esta unidad, abordamos el estudio de los sistemas políticos actuales en cualquier parte del mundo, tanto su tipología como ejemplos de formas de gobierno del mundo actual.
	Materiales
	Espaciales
	Digitales y tecnológicos

	
	Libro de texto.
Propuesta didáctica.
Otros libros:
ORWELL, George (2009): 1984, Barcelona, Espasa Calpe.
ORWELL, George (2009): Rebelión en la granja, Barcelona, Destino.
FERRANDO, J. (1987): Regímenes políticos actuales, Madrid, Tecnos.
TAIBO, Carlos (1993): La Unión Soviética (1917-1991), Barcelona, Síntesis.
Material audiovisual:
House of Cards.
Primary Colors. 
1984.
El gran dictador.
La ola.
Rebelión en la granja.
	En esta unidad, sería interesante organizar la visita a alguna institución de gobierno, como el Ayuntamiento de la localidad donde se ubique nuestro centro educativo, la Diputación de la provincia a la que pertenezca la localidad de residencia de nuestro alumnado o el Parlamento de Andalucía.
	Libro de texto digital.
Parque digital de Algaida.
Sobre la ONU:
http://www.un.org/es/about-un/  
Regímenes políticos del mundo:
http://elordenmundial.com/
Como diseñar el logo de un partido:
https://www.idearium30.com/6-claves-para-hacer-un-buenlogotipo-i40
Para elaborar un cartel de campaña:
https://eliaslopezm.com/2013/04/10/como-elegir-la-foto-para-lacampana-electoral/
Consejos generales para hacer una buena campaña electoral:
https://educacion.uncomo.com/articulo/como-hacer-una-buenacampana-electoral-6299.html
Cómo elaborar una encuesta:
https://www.youtube.com/watch?v=95KTyyDXnZE
https://ayudaexcel.com/como-crear-una-encuesta-con-excel/
https://es.justexw.com/plantillas/encuestas-en-excel
https://es.surveymonkey.com/mp/writing-survey-questions/

	Temporalización

	Sesiones
	Contenidos trabajados

	1.ª sesión
	Presentación de la unidad didáctica y cuestiones iniciales. 

	2.ª sesión
	Epígrafe 1. Concepto de política: ideologías y partidos políticos. 
Actividades (1 a 5).

	3.ª sesión
	Epígrafe 2. Tipos de Estado y regímenes políticos. 
Actividades (6 a 17).

	4.ª sesión
	Epígrafe 3. Ejemplos de formas de gobierno del mundo actual. 
Actividades (18 a 22).

	5.ª sesión
	Epígrafe 4. Los organismos internacionales: la ONU.
Actividades (23 a 25).

	6.ª sesión
	Aprendizaje basado en problemas: Participa en las elecciones al Consejo Escolar. 

	7.ª sesión
	Tarea competencial: El cuarto poder. 
Taller de geografía. Elaboración y comentario de resultados electorales.

	8.ª sesión
	Actividades finales y lectura de La unidad en 10 preguntas. 

	9.ª sesión
	Prueba de evaluación.



3. Metodología: orientaciones, estrategias metodológicas 
y claves didácticas  
Presentación 
Al comienzo de la unidad, el profesorado deberá despertar la curiosidad del alumnado por el conocimiento de la política. Las preguntas que aparecen en la primera página deben ayudar y orientar al profesor en esta tarea. La ilustración inicial muestra una foto de una mano dejando un sobre en una urna, representando la participación de los ciudadanos en política. Por otra parte, el esquema inicial puede servir para presentar la estructura de la unidad política y el eje vertebrador de la misma.
Con las preguntas iniciales, los alumnos y alumnas pueden llegar a la conclusión de que la organización política en nuestra sociedad no es algo abstracto, pues incluso las instituciones de un centro educativo están basadas en los regímenes políticos de las sociedades. Con las respuestas a estas cuestiones, por otra parte, el profesorado puede ir recabando información sobre los conocimientos previos del alumnado con respecto a algunos conceptos de la unidad que se van a tratar.
A continuación, varios alumnos y alumnas leerán el texto introductorio, pidiéndoseles que traten de explicar el significado de lo leído. Puesto que las explicaciones seguramente no serán totalmente correctas, el docente deberá matizarlas o puntualizarlas, además de preguntar si todo el alumnado ha entendido el texto y si hay alguna palabra que se deba explicar porque es nueva o simplemente porque no recuerdan su significado.
Epígrafe 1. Concepto de política: ideologías y partidos políticos 
El principal objetivo es que el alumnado diferencie bien los conceptos recogidos en el libro. Para ello, es conveniente que los alumnos y alumnas lean este epígrafe y expliquen, con sus palabras, algunos de los conceptos nuevos que van apareciendo. Hay que resaltar las diferencias existentes entre las distintas posiciones políticas, así como lo arbitrario del concepto «derecha-izquierda», como podemos ver en el recurso sobre el origen de esos términos. El «Gráfico de Nolan» y la actividad que lo acompaña también pueden ser de gran ayuda para aclarar conceptos que, en principio, pueden ser difíciles para el alumnado.
Epígrafe 2. Tipos de Estado y regímenes políticos 
En este epígrafe, el profesorado adoptará el método expositivo para explicar los conceptos más relevantes, a la vez que se favorecerán los procesos inductivos y deductivos para que el alumnado relacione los conceptos teóricos con los recursos proporcionados.
Subepígrafe 2.1. Tipos de Estado 
A lo largo de este subepígrafe, el docente realizará primero una exposición sobre los tipos de Estado y los regímenes políticos, resaltando las diferencias fundamentales entre ellos, así como las principales características de cada uno, apoyándose para ello en el cuadro sobre las formas de Estado. Las actividades de este subepígrafe están orientadas al aprendizaje por descubrimiento e investigación y a fomentar el espíritu crítico.
Subepígrafe 2.2. Tipos de regímenes políticos 
A lo largo de este subepígrafe, el docente volverá a incidir en la distinción entre los tipos de Estado y los regímenes políticos, contrastando el cuadro sobre los diferentes tipos de Estado con el mapa conceptual «La separación de poderes» y los demás recursos de este subepígrafe.
Dado que la experiencia vital del alumnado respecto a este tema puede ser muy escasa, es conveniente sistematizar los contenidos con un esquema o mapa conceptual realizado en grupos pequeños (3-5 alumnos). Estos grupos colaborarán con los demás para modificar o corregir lo que hayan hecho sus compañeros y compañeras, así hasta completar el mapa conceptual de uno de los tipos de regímenes políticos (recurso que puede proyectarse para toda la clase). Las actividades serán imprescindibles para ver si los alumnos y alumnas han entendido los conceptos explicados y han sido capaces de interpretar los mapas conceptuales, relacionándolos con los contenidos teóricos de la unidad. El recurso «La idea de Estado en la Antigua Grecia» puede servir para ilustrar que la idea de Estado, como forma de asociación de individuos diversos para solventar los problemas de la convivencia, ya existía en la Antigüedad. Asimismo, el recurso «Formas de participación política» ha de servir para ilustrar la complejidad de un sistema democrático en un Estado, en el que no basta la democracia directa o asamblearia. No menos importante es la utilización del recurso sobre Olympia de Gouges, «Declaración de los Derechos de la Mujer y la Ciudadana», para entender que cualquier sistema político y social que no cuente con la totalidad de su población no es verdaderamente democrático, entendiendo esto desde la perspectiva de la participación de la mujer como ciudadana de pleno derecho. Por último, el vocabulario se hace imprescindible para aclarar términos probablemente desconocidos por el alumnado (ideología marxista-leninista) o que no conoce como debería (Constitución).
Las actividades han de servir como síntesis final y como análisis, comparación y ampliación de los aprendizajes trabajados con anterioridad.
Epígrafe 3. Ejemplos de formas de gobierno del mundo actual 
En este epígrafe, debe primar un aprendizaje más participativo, limitándose el docente a guiar a los alumnos y alumnas, primero, matizando las explicaciones dadas por ellos después de leer el epígrafe y, posteriormente, realizando las actividades del mismo. Por tanto, el mapa conceptual sobre el Gobierno de los Estados Unidos o el de China, así como las actividades, jugarán un papel protagonista en este epígrafe.
Subepígrafe 3.1. China: ejemplo de un régimen socialista autoritario  
En este subepígrafe, alternando el método expositivo con el participativo, y tras leer el texto, el alumnado estudiará de forma general las características del régimen político de China y la estructura que adopta. Para ello, resultan de gran utilidad el mapa conceptual «Estructura política de China», el recurso «Definición del régimen chino en la Constitución de 1982» y las dos fotografías que acompañan al subepígrafe (pueden proyectarse en el aula).
Subepígrafe 3.2. Estados Unidos: ejemplo de una democracia liberal   
En este subepígrafe, alternando el método expositivo con el participativo, y tras leer el texto, el alumnado estudiará de forma general las características del régimen político de Estados Unidos y la estructura que adopta. Para ello, resultan de gran utilidad el mapa conceptual «Estructura política de Estados Unidos», que puede compararse con el del subepígrafe anterior; el recurso «Estructura política estadounidense según la Constitución de 1787» y las fotografías que acompañan al subepígrafe (las cuales pueden proyectarse en el aula).
Epígrafe 4. Las organizaciones supranacionales: la ONU 
Para hacer más ameno y atractivo este epígrafe sobre la ONU, es conveniente poner ejemplos más cercanos al alumnado, bien de la política del país, de la CC. AA., del Ayuntamiento de su localidad o, incluso mejor, de los órganos de gobierno del IES donde estudia (por ejemplo, la Asamblea General sería el Consejo Escolar, y el Secretario General, el director del centro). Las actividades, en las que el alumnado aplicará el método deductivo e investigador, reforzarán estos conceptos, junto con el mapa conceptual «Estructura organizativa de la ONU». El recurso «La ONU y la defensa de las personas con discapacidad» ayuda a introducir la labor de la ONU en muchísimos campos, en relación con la intensa labor humanitaria que realiza la organización.
Las actividades relacionadas con este epígrafe nos han de servir para reforzar los contenidos trabajados y observar si los alumnos han entendido los mismos.
Aprendizaje basado en problemas: Participa en las elecciones al Consejo Escolar 
Esta sección del libro pretende afianzar parte de los conocimientos y habilidades adquiridas mediante el trabajo de investigación cooperativo. En este apartado, la labor del docente consistirá en motivar a su alumnado, aclararle dudas e instruirlo en las técnicas básicas de colaboración en el trabajo en equipo. Es fundamental que los grupos tengan una composición heterogénea, que sean de pequeño número (3-4 alumnos/as) y que en la medida de lo posible no varíen a lo largo del curso. Se considera oportuno que cada grupo esté integrado por, al menos, un/a alumno/a con buenas capacidades académicas, sociales y de trabajo. Los primeros trabajos realizados según esta metodología serán más difíciles, por lo que se recomienda que se empiecen en clase. Es probable que cada grupo necesite al principio la mediación del docente para la distribución de las tareas.
En el caso que nos ocupa, el alumnado debe enfrentarse a un problema real. Utilizando la información y los recursos que se le proporcionan, debe preparar una campaña electoral al Consejo Escolar en la que pueda participar todo el alumnado de su centro educativo. Para ello, el alumnado tendrá también que emplear los conocimientos aprendidos en esta unidad. En el punto de partida y en los enlaces, tendrá información suficiente para lograr terminar la tarea y presentársela al profesor.
La creatividad y el uso correcto de los medios, en relación con lo que se pide, deben premiarse en la evaluación, para lo que sugerimos la rúbrica que aparece en el apartado correspondiente.
Tarea competencial: El cuarto poder 
En este apartado se busca el desarrollo de las competencias curriculares a través del trabajo tanto individual como cooperativo, si bien de una manera muy pautada, otorgando una gran importancia al aprendizaje por descubrimiento y al espíritu crítico. 
En este caso, la labor del docente se limitará a motivar al alumnado y a resolver dudas o facilitar recursos.
Taller de geografía: Elaboración y comentario de resultados electorales 
En esta parte de la unidad se presenta un enfoque fundamentalmente constructivista, en el que el docente solo debe establecer una serie de directrices para que el alumnado aprenda a trabajar con datos, comentando lo observado. Para ello, se establecen una serie de pautas de trabajo en cuatro fases, con un ejemplo que actúa a la vez de guía para la realización de la tarea posterior.
Actividades finales 
Estas actividades tienen una triple finalidad. En primer lugar, son una buena ocasión para reforzar los aprendizajes construidos a lo largo de la unidad, tal y como sucede con las actividades 1, 2, 6 y 7. En segundo lugar, vamos a encontrar actividades que amplían conocimientos, como la 5, 9 y 10.  Por último, la totalidad de las actividades tienen relación con el trabajo de los criterios de evaluación y los estándares de aprendizaje evaluables, por lo que tienen un claro fin evaluador, tal y como puede verse en la tabla de concreción curricular.
La unidad en 10 preguntas 
Esta sección pretende ser un resumen guiado de los aspectos fundamentales de la unidad didáctica, sirviendo como repaso, guía y orientación de lo que es más importante en la unidad didáctica. Por todo ello, se trata de una sección de enorme utilidad para el alumnado, ya que en estas edades el seguir una pauta ordenada como guía de trabajo y estudio es muy importante.
Además, puede servir como base de una prueba escrita para atender a la diversidad.
4. Evaluación 
La evaluación del alumnado debe ser continua (en el sentido de constante), formativa, integradora y criterial. Los instrumentos que debemos utilizar servirán para valorar el grado de desarrollo o adquisición de las competencias clave y de consecución de los objetivos de etapa y materia. Los referentes fundamentales son los criterios de evaluación establecidos en el currículo, que, además, se desglosan en los estándares de aprendizaje evaluables. En cada unidad didáctica se especifican cuáles se van a valorar, sin perjuicio de que algunos de ellos puedan aparecer en varias unidades didácticas por su propia formulación genérica o polivalente. 
Entre los instrumentos que utilizaremos para llevar a cabo la evaluación de los alumnos y alumnas destacamos:
· PRE (pruebas escritas): algunas actividades finales y la prueba de evaluación de la unidad disponible en la propuesta didáctica.
· CUA (cuaderno de clase): actividades del libro realizadas en el cuaderno. Actividades de refuerzo y ampliación de la propuesta didáctica.
· EOBS-RÚB (escala de observación-rúbricas): rúbricas de evaluación de I. Proyecto pedagógico y de III. Solucionario. Mediante este instrumento se valorarán la actitud, la disposición y la participación en las tareas, así como actividades individuales y cooperativas, especialmente en el Aprendizaje basado en problemas: Participa en las elecciones al Consejo Escolar.
· PRÁC (práctica): Tarea competencial: El cuarto poder, Aprendizaje basado en problemas: Participa en las elecciones al Consejo Escolar y Taller de geografía: Elaboración y comentario de resultados electorales. 
· PORT (portfolio): Tarea competencial: El cuarto poder y Aprendizaje basado en problemas: Participa en las elecciones al Consejo Escolar.
Los anteriores instrumentos deben ser entendidos como los medios que nos proporcionarán las calificaciones para valorar los criterios de evaluación, que deben ser los que nos ofrezcan los resultados parciales sobre el progreso del alumno. Por tanto, es necesario realizar una ponderación porcentual sobre el valor que cada criterio aportará a la calificación final. Esa ponderación debe partir de la propia experiencia en la práctica docente, ya que algunos criterios son muy específicos y otros son muy genéricos y abarcan contenidos de varias unidades, siendo lógico, por tanto, dar a estos criterios un mayor valor que a los primeros. 
Los criterios se convierten así en el verdadero referente de la evaluación del alumnado: no se evalúa ni el cuaderno, ni la prueba escrita ni siquiera la unidad didáctica. Las calificaciones deben ser para cada criterio en concreto, que tendrá un valor sobre el total de los trabajados en cada evaluación trimestral y sobre la calificación final.


Programación unidad 8. Organización política de España

1. Índice de la unidad 

1.	España: una monarquía parlamentaria
2.	El Gobierno y las Cortes Generales
2.1.	El Gobierno
2.2.	Las Cortes Generales
· Funciones del Congreso
· Funciones del Senado
3.	El poder judicial
4.	La organización territorial
5.	La organización política de Andalucía

Aprendizaje basado en problemas: Hacer oír la voz de los ciudadanos
Tarea competencial: ¿Cómo funciona el Parlamento de Andalucía?
Taller de geografía: Elaboración y análisis de un organigrama
Actividades finales
La unidad en 10 preguntas

2. Concreción curricular[footnoteRef:8] [8:  Esta programación ha sido elaborada de acuerdo con el modelo disponible en el aplicativo Séneca. 
] 

	Justificación de la unidad

	Esta unidad juega un papel fundamental para conocer las características generales del sistema político español y andaluz, permitiendo comprender su funcionamiento e identificar sus principales instituciones de gobierno. Igualmente, el alumnado tendrá la ocasión de conocer la organización político-administrativa de su país, comprendiendo su estructura y elementos constitutivos. De esta manera, y a partir de una aplicación de lo aprendido en la unidad didáctica anterior al caso español y andaluz, el alumnado desarrollará la actitud y el compromiso necesarios para ejercer con responsabilidad sus derechos y deberes como parte integrante de la comunidad política de su localidad, región y país, aprendiendo a valorar y a respetar los cauces democráticos de participación ciudadana como la única vía para lograr transformaciones en su realidad, de forma pacífica y consensuada.

	Objetivos
	Contenido curricular

	1. Conceptualizar la sociedad como un sistema complejo, analizando las interacciones entre los diversos elementos de la actividad humana (político, económico, social y cultural), valorando, a través del estudio de problemáticas actuales relevantes, la naturaleza multifactorial de los hechos históricos y cómo estos contribuyen a la creación de las identidades colectivas e individuales y al rol que desempeñan en ellas hombres y mujeres.
6. Valorar y comprender la diversidad cultural existente en el mundo y en las raíces históricas y presentes de Andalucía, manifestando respeto y tolerancia por las diversas manifestaciones culturales, así como capacidad de juicio crítico respecto a las mismas, y cómo estas actitudes son fuente de bienestar y desarrollo así como cimiento de una ciudadanía democrática.
9. Explicar los principios, instituciones, mecanismos y formas de gobierno por las que se rige un Estado democrático, analizando la organización territorial y política de Andalucía, España y la Unión Europea, los requisitos para una buena gobernanza y los cauces de participación ciudadana.
10. Exponer la importancia, para la preservación de la paz y el desarrollo y el bienestar humanos, de la necesidad de denunciar y oponerse activamente a cualquier forma de discriminación, injusticia y exclusión social y participar en iniciativas solidarias.
14. Conocer y manejar el vocabulario y las técnicas de investigación y análisis específicas de las ciencias sociales para el desarrollo de las capacidades de resolución de problemas y comprensión de las problemáticas más relevantes de la sociedad actual, prestando especial atención a las causas de los conflictos bélicos, las manifestaciones de desigualdad social, la discriminación de la mujer, el deterioro medioambiental y cualquier forma de intolerancia.
15. Realizar estudios de caso y trabajos de investigación, de manera individual o en grupo, sobre problemáticas destacadas del mundo actual, de la evolución histórica de las formaciones sociales humanas y de las características y retos más relevantes del medio natural tanto andaluz como del resto del mundo, por medio de la recopilación de información de diversa naturaleza, verbal, gráfica, icónica, estadística, cartográfica procedente de pluralidad de fuentes, que luego ha de ser organizada, editada y presentada por medio del concurso de las tecnologías de la información y de la comunicación y siguiendo las normas básicas de trabajo e investigación de las ciencias sociales. 
16. Participar en debates y exposiciones orales sobre problemáticas destacadas del mundo actual, de la evolución histórica de las formaciones sociales humanas y de las características y retos más relevantes del medio natural tanto andaluz como del resto del mundo, empleando para ello las tecnologías de la información y de la comunicación para la recopilación y organización de los datos, respetando los turnos de palabra y opiniones ajenas, analizando y valorando los puntos de vista distintos al propio y expresando sus argumentos y conclusiones de manera clara, coherente y adecuada respecto al vocabulario y procedimientos de las ciencias sociales.
	Bloque 2. 
El espacio humano

	
	2.12. La organización política de las sociedades: clases de regímenes políticos.
2.13. Rasgos característicos de las formas de gobierno democráticas y dictatoriales: principios e instituciones.
2.14. Organización política y administrativa de Andalucía. 
2.16. Funcionamiento de sus principales instituciones y de los diversos sistemas electorales.


PROGRAMACIÓN



1



	Bloque 2. El espacio humano

	Obj.
	Cont.
	Criterios de evaluación
	Estándares de aprendizaje evaluables
	Competencias clave
	Evidencias: actividades y tareas
	Instrumentos de evaluación

	1, 6, 9, 10, 14, 15
	2.12.
2.13.
2.14.
2.16.
	2.22. Describir los principales rasgos de los regímenes políticos más importantes, contrastando los principios e instituciones de las formas de gobierno democráticas y dictatoriales y comparando el funcionamiento de los principales sistemas electorales, analizando sus aspectos positivos y negativos (CSC, CCL, CAA, SIEP).
	22.1. Describe los principales regímenes políticos y compara el funcionamiento de los principales sistemas electorales.
	CSC
	Actividades internas 4, 5, 13, 15. 
Aprendizaje basado en problemas: Hacer oír la voz de los ciudadanos. 
Tarea competencial: ¿Cómo funciona el Parlamento de Andalucía?
La unidad en 10 preguntas: 1, 3, 4, 5, 6, 7, 9.
	CUA, PRÁC, PRE, PORT, EOBS-RÚB

	
	
	
	
	CCL
	Actividades internas 1, 2, 6, 7, 8, 9, 10, 11, 14, 16, 17, 18, 19, 20, 21, 22, 23, 24, 25, 26, 27. 
Aprendizaje basado en problemas: Hacer oír la voz de los ciudadanos. 
Tarea competencial: ¿Cómo funciona el Parlamento de Andalucía?
Taller de geografía: Elaboración y análisis de un organigrama.
Actividades finales 1, 2, 4, 6, 8, 9. 
La unidad en 10 preguntas: 1, 3, 4, 5, 6, 7, 9.
	

	
	
	
	
	CAA
	Actividades internas 13, 15.
Aprendizaje basado en problemas: Hacer oír la voz de los ciudadanos.
Tarea competencial: ¿Cómo funciona el Parlamento de Andalucía?
Taller de geografía: Elaboración y análisis de un organigrama. 
Actividades finales 1, 8.
La unidad en 10 preguntas: 1, 3, 4, 5, 6, 7, 9.
	

	
	
	
	
	SIEP
	Actividades internas 4, 5.
Aprendizaje basado en problemas: Hacer oír la voz de los ciudadanos. 
Tarea competencial: ¿Cómo funciona el Parlamento de Andalucía?
	

	
	
	
	22.2. Compara las diferentes formas de gobierno, tanto dictatoriales como democráticas.
	CSC
	Aprendizaje basado en problemas: Hacer oír la voz de los ciudadanos.
Actividades finales 3, 5.
La unidad en 10 preguntas: 2.

	

	
	
	
	
	CCL
	Actividades internas 3, 6, 9.
Aprendizaje basado en problemas: Hacer oír la voz de los ciudadanos.
Actividades finales 3, 5.
La unidad en 10 preguntas: 2.

	

	
	
	
	
	CAA
	Aprendizaje basado en problemas: Hacer oír la voz de los ciudadanos.
Actividades finales 1, 3, 5.
La unidad en 10 preguntas: 2.
	

	
	
	
	
	SIEP
	Aprendizaje basado en problemas: Hacer oír la voz de los ciudadanos.
Actividad final 5.
	

	
	
	
	22.3. Compara el funcionamiento de los principales sistemas electorales y establece diferencias y similitudes.
	CSC
	Cuestiones iniciales. 
Actividades internas 12, 15.
La unidad en 10 preguntas: 8.

	

	
	
	
	
	CCL
	Actividad interna 27.
La unidad en 10 preguntas: 8.
	

	
	
	
	
	CAA
	Cuestiones iniciales. 
Actividad interna 26.
Actividad final 10. 
La unidad en 10 preguntas: 8.

	

	
	
	
	
	SIEP
	Actividades internas 12, 15, 23.
Tarea competencial: ¿Cómo funciona el Parlamento de Andalucía?
Actividad final 5.
	

	1, 6, 9, 14, 15
	2.12.
2.13.
2.14.
2.16.
	2.23. Explicar la organización política y administrativa de Andalucía, España y la Unión Europea, analizando el funcionamiento de las principales instituciones andaluzas, españolas y de la Unión Europea (CSC, CCL, SIEP).
	23.1. Analiza la organización política y administrativa de Andalucía, España y la Unión Europea, así como la de los países más importantes a nivel mundial.
	CSC
	Cuestiones iniciales. 
Actividad interna 4.
La unidad en 10 preguntas: 4, 5, 6, 7, 9.
	CUA, PRÁC, PRE, PORT, EOBS-RÚB

	
	
	
	
	CCL
	Actividades internas 7, 10, 14, 16, 20, 21, 25.
Actividades finales 2, 4, 9.
La unidad en 10 preguntas: 4, 5, 6, 7, 9.
	

	
	
	
	
	SIEP
	Actividad interna 4.
	

	
	
	
	23.2. Explica el funcionamiento de las principales organizaciones nacionales e internacionales.
	CSC
	Cuestiones iniciales. 
Tarea competencial: ¿Cómo funciona el Parlamento de Andalucía?
La unidad en 10 preguntas: 3, 4, 5, 6, 7, 9.
	

	
	
	
	
	CCL
	Actividades internas 2, 8, 11, 17, 18, 19, 22, 23, 24. 
Tarea competencial: ¿Cómo funciona el Parlamento de Andalucía?
Taller de geografía: Elaboración y análisis de un organigrama.
Actividades finales 6, 8.
La unidad en 10 preguntas: 3, 4, 5, 6, 7, 9.
	

	
	
	
	
	SIEP
	Tarea competencial: ¿Cómo funciona el Parlamento de Andalucía?
	

	16
	2.12.
2.13.
2.16.
	2.25. Participar en debates en los que se haya recopilado información, por medio de las tecnologías de la información y la comunicación, sobre problemáticas económicas, sociales y políticas del mundo actual, comparándolas con la situación existente en Andalucía, y realizar estudios de caso, utilizando para ello las tecnologías de la información y la comunicación, sobre la interrelación entre conflictos sociales y políticos y las diversas formas de discriminación, subrayando las posibles soluciones y vías de acuerdo para dichos conflictos (CSC, CCL, CD, CAA, SIEP).
	25.1. Participa en debates sobre problemáticas sociales, económicas y políticas del mundo actual, y es capaz de realizar estudios de casos sobre las mismas.
	CSC
	Actividad final 7.
La unidad en 10 preguntas: 10.
	CUA

	
	
	
	
	CCL
	Actividad final 7.
La unidad en 10 preguntas: 10. 
	

	
	
	
	
	CD
	Actividad final 7.
La unidad en 10 preguntas: 10. 
	

	
	
	
	
	CAA
	Actividad final 7.
La unidad en 10 preguntas: 10. 
	

	
	
	
	
	SIEP
	Actividad final 7.
	



	Transversalidad

	Comprensión lectora a través de gran cantidad de textos geográficos. Expresión oral y escrita a partir de actividades que fomentan el debate y la redacción de textos breves. Utilización de tecnologías de la información y la comunicación con actividades en las que el alumnado tendrá que utilizar recursos digitales (consultas en Internet, preparación de presentaciones multimedia). Espíritu emprendedor mediante la sección final «Aprendizaje basado en problemas: Hacer oír la voz de los ciudadanos», en la que el alumnado tendrá que afrontar un reto o desafío que solucionará por sí mismo. Autonomía y sentido crítico con la sección final «Tarea competencial: ¿Cómo funciona el Parlamento de Andalucía?». Fomento del conocimiento de la realidad geográfica andaluza a través del tratamiento de la organización político-administrativa de Andalucía en el epígrafe 5 de la unidad, de la «Tarea competencial: ¿Cómo funciona el Parlamento de Andalucía?» y del «Taller de geografía: Elaboración y análisis de un organigrama».




	Escenarios y contextos
	Materiales y recursos

	En esta unidad,  abordamos un triple objetivo: en primer lugar, se analizan los rasgos característicos del sistema político español, identificando sus principales instituciones y explicando sus funciones; en segundo lugar, se expone la organización territorial española, identificando las diferentes comunidades autónomas y señalando las principales entidades organizativas a escala local, provincial y autonómica; finalmente, se analizan los rasgos característicos del sistema político andaluz, identificando sus principales instituciones y explicando sus funciones.
	Materiales
	Espaciales
	Digitales y tecnológicos

	
	Libro de texto.
Propuesta didáctica.
Otros libros:
CERCAS, Javier (2009): Anatomía de un instante, Barcelona, Mondadori. 
GARCÍA MORILLO, Joaquín (1996): La democracia en España, Madrid, Alianza Editorial. 
MUÑOZ MACHADO, Santiago (2012): Informe sobre España, Barcelona, Crítica. 
PEÑA DÍAZ, Manuel (coord., 2012): Breve historia de Andalucía, Sevilla, Centro de Estudios Andaluces.
Material audiovisual:
La Transición, de Victoria Prego. 
Memoria de España (capítulo de España en libertad). 
23-F. El día más difícil del rey. 
El Día de Andalucía.
	Cabría la posibilidad de organizar alguna salida a una institución representativa de los tres poderes del Estado a nivel municipal o provincial, como el juzgado o el ayuntamiento de la localidad donde resida el alumnado, o la sede de la Diputación Provincial de la provincia a la que pertenezca dicha localidad. También podemos utilizar presentaciones multimedia que puedan proyectarse en la pizarra digital.
	Libro de texto digital.
Parque digital de Algaida.
Sobre cómo realizar reclamaciones y peticiones ciudadanas ante organismos de la Administración Pública: 
https://www.navascusi.com/reclamaciones-a-la-administracion-publica/
https://www.cordoba.es/quejas-o-reclamaciones
https://sede.dipucadiz.es/quejas-reclamaciones-ysugerencias 
https://es.wikipedia.org/wiki/Anexo:Tratamientos_oficiales_en_Espa%C3%B1a#Tratamientos_eclesi%C3%A1sticos_cat%C3%B3licos_(seg%C3%BAn_legislaci%C3%B3n_eclesi%C3%A1stica) 
https://www.ocu.org/consumo-familia/derechos-consumidor/modelos/carta-para-dirigirse-a-la-administracion/ver-modelo 
Para la elaboración de una petición de apoyo online: 
https://www.change.org/ 
https://www.peticion.es/
Consulta telemática de la Constitución de 1978:
https://app.congreso.es/consti/constitucion/indice/index.htm 
Consulta telemática del Estatuto de Autonomía de Andalucía:
https://app.congreso.es/consti/estatutos/ind_estatutos.jsp?com=63 
Página web del Congreso de los Diputados:
http://www.congreso.es/portal/page/portal/Congreso/Congreso 
Página web del Parlamento de Andalucía:
http://www.parlamentodeandalucia.es/webdinamica/portal-web-parlamento/inicio.do
Página web de la Casa Real:
https://www.casareal.es/ES/Paginas/home.aspx




	Temporalización

	Sesiones
	Contenidos trabajados

	1.ª sesión
	Presentación de la unidad didáctica y cuestiones iniciales.
Epígrafe 1. España: una monarquía parlamentaria. Actividades (1 a 6). 

	2.ª sesión
	Epígrafe 2. El Gobierno y las Cortes Generales. Actividades (7 a 13). 

	3.ª sesión
	Epígrafe 3. El poder judicial. 

	4.ª sesión
	Epígrafe 4. La organización territorial. Actividades (14 a 19). 

	5.ª sesión
	Epígrafe 5. La organización política de Andalucía. Actividades (20 a 27).

	6.ª sesión
	Aprendizaje basado en problemas: Hacer oír la voz de los ciudadanos. 

	7.ª sesión
	Tarea competencial: ¿Cómo funciona el Parlamento de Andalucía?

	8.ª sesión
	Taller de geografía: Elaboración y análisis de un organigrama.

	9.ª sesión
	Actividades finales y lectura de La unidad en 10 preguntas.

	10.ª sesión
	Prueba de evaluación.



3. Metodología: orientaciones, estrategias metodológicas 
y claves didácticas  
Presentación 
Al principio de la unidad, y con el objetivo de fomentar la motivación entre el alumnado, el docente destacará la enorme importancia de conocer los aspectos básicos del funcionamiento de nuestro sistema político, subrayando cómo ello puede contribuir a mayores dosis de tolerancia, progreso, respeto y bienestar para el conjunto de la ciudadanía, pues una población bien formada sobre los múltiples aspectos tratados a lo largo del curso en esta materia es mucho más difícil de convencer por los planteamientos demagógicos extremistas. A continuación, y tras leer el texto introductorio a la unidad, el docente realizará una exposición general de las cuestiones a tratar en la misma, sirviéndose para ello tanto del índice de la unidad como del organizador gráfico. Finalmente, y con el objetivo de detectar las ideas previas que el alumnado pueda tener sobre los contenidos a tratar en la unidad, el docente se servirá tanto de las cuestiones iniciales como de la imagen sobre el Congreso de los Diputados, preguntándole al alumnado qué importancia tienen las actividades que se realizan dentro de ese edificio para el funcionamiento político, económico, social y cultural de nuestro país.
Epígrafe 1. España: una monarquía parlamentaria 
En este epígrafe, el alumnado aprenderá a identificar los rasgos básicos del sistema político español actual. Para ello, alternando el método expositivo y el participativo, y tras leer el texto del epígrafe, el docente explicará dichos rasgos básicos, señalando sus similitudes con otros sistemas parlamentarios de nuestro entorno más próximo, estableciendo su origen, señalando las profundas diferencias existentes entre nuestro actual modelo político democrático y el régimen dictatorial que lo precedió, y explicando la enorme relevancia de la Transición a la hora de avanzar, no sin grandes dificultades, hacia la definitiva consolidación de la democracia en España, apoyándose en las imágenes de la promulgación de la Constitución de 1978 por Juan Carlos I y de Adolfo Suárez para señalar algunos de los hitos y figuras más destacados de la Transición. A continuación, el docente destacará la extraordinaria labor de la Constitución de 1978 a la hora de garantizar nuestros derechos y libertades, indicando su estructura y origen histórico. Más adelante, el docente explicará las funciones del jefe de Estado, destacando su relevancia política y simbólica, apoyándose tanto en la imagen sobre la promulgación de la Constitución de 1978 por Juan Carlos I como de la proclamación de Felipe VI como rey para señalar las personas que han ejercido la jefatura de Estado hasta el presente dentro de nuestra actual democracia. Finalmente, el docente fomentará un debate entre el alumnado sobre la opinión que les merece la institución monárquica, insistiendo en el sistema de asunción del cargo de jefe de Estado en nuestro país, apoyándose para ello tanto en el mapa conceptual «La sucesión al trono de España» como en la fotografía de la princesa de Asturias. 
Para concluir, el alumnado realizará las actividades internas, que le permitirán reforzar y consolidar el conocimiento adquirido en todo el epígrafe.
Epígrafe 2. El Gobierno y las Cortes Generales 
En este epígrafe, el alumnado aprenderá a reconocer y diferenciar las funciones de las instituciones del sistema político español sobre las que descansan los poderes legislativo y ejecutivo. De esta manera, el alumnado podrá identificar los elementos propios de nuestro actual sistema parlamentario, comunes a los de cualquier otro sistema parlamentario de nuestro entorno más inmediato, tal y como se ha tenido la oportunidad de estudiar en la unidad didáctica anterior.
Subepígrafe 2.1. El Gobierno 
Alternando el método expositivo con el participativo, y tras leer el texto del subepígrafe, el docente explicará las funciones y composición del Gobierno, destacando el proceso de elección y conformación del mismo, apoyándose en el recurso «Los presidentes de la democracia» para indicar al alumnado las personas que han ejercido el cargo de jefe de Gobierno a lo largo de las últimas cinco décadas, señalando el partido político al que pertenecía cada uno de ellos. Con el fin de ilustrar la actuación concreta de los diferentes integrantes del Gobierno (presente o pasado), el docente cuenta con numerosos vídeos en YouTube sobre las intervenciones parlamentarias de los diferentes jefes de Gobierno y de sus ministros. Por otro lado, el docente aprovechará la ocasión para subrayar cómo, a lo largo de los últimos cuarenta años, la jefatura de Gobierno ha recaído en uno de los dos partidos mayoritarios (PSOE o PP), suscitando una pequeña reflexión entre el alumnado sobre las posibles explicaciones de esta realidad. Igualmente, puede suscitar un debate entre el alumnado sobre el papel desempeñado por los dos últimos presidentes de nuestra democracia, especialmente en relación con los sucesos dramáticos derivados de la crisis económica de 2008 y de la pandemia del COVID-19.
Subepígrafe 2.2. Las Cortes Generales 
Alternando el método expositivo con el participativo, y tras leer el texto del subepígrafe, el docente explicará las características de las Cortes Generales, diferenciando entre el Congreso de los Diputados y el Senado, y explicando sus funciones y composición. De especial importancia es que el docente subraye el papel fiscalizador que, para con la acción del Gobierno, tiene el Congreso de los Diputados, señalando los partidos políticos con representación tanto en el Congreso de los Diputados como en el Senado. Con el fin de ilustrar la actuación concreta tanto del Congreso de los Diputados como del Senado, el docente cuenta con numerosos vídeos en YouTube sobre las intervenciones de los diputados y senadores en el ejercicio de sus funciones. Por otro lado, el docente se servirá de los recursos de la página 203 para señalar tanto a la persona que ejerce la presidencia del Congreso de los Diputados (Meritxell Batet Lamaña) como el lugar donde se celebran las reuniones y deliberaciones del Senado. Finalmente, el docente suscitará un pequeño debate entre el alumnado sobre la importancia de los partidos políticos como medios a través de los cuales la ciudadanía ejerce sus derechos políticos (concretamente, la capacidad de lograr aplicar un determinado programa político), preguntando si realmente cree que esa función es convenientemente desempeñada por dichos partidos o si, por el contrario, la existencia de los mismos obedece a otros intereses que van más allá del bien común y del interés general de la nación española (en relación con los partidos políticos con presencia en las Cortes Generales, sería interesante que el docente comprobará el conocimiento que el alumnado tiene sobre los mismos: cuáles son y qué ideología tienen). 
Para concluir, el alumnado realizará las actividades internas, que le permitirán reforzar y consolidar el conocimiento adquirido en todo el epígrafe.
Epígrafe 3. El poder judicial 
En el presente epígrafe, el alumnado aprenderá a identificar las diferentes instituciones y organismos sobre los que recae el poder judicial en nuestro país, reconociendo sus funciones y el modo en el que funciona en España. Para ello, alternando el método expositivo con el participativo, y tras leer el texto del epígrafe, el docente señalará en primer lugar los principios sobre los que se apoya el poder judicial en el ejercicio de sus funciones, señalando a continuación las diferentes instancias sobre las que reside este poder. Para ello, indicará la sede y la composición de algunas de estas instancias, empleando los recursos sobre la fachada del edificio del Tribunal Supremo en Madrid y sobre una reunión de los componentes del Consejo General del Poder Judicial. Tiene especial relevancia señalar las diferencias entre el Tribunal Constitucional y el Tribunal Supremo, empleando para ello el recurso «Tribunal Constitucional». Finalmente, el docente puede suscitar una pequeña reflexión sobre la importancia del poder judicial para la existencia de una sociedad civilizada y justa, preguntándole al alumnado si cree que el cumplimiento de las leyes se produce por el convencimiento de que ello es lo que más beneficia al conjunto de la sociedad o por el temor a las repercusiones negativas de su incumplimiento. Igualmente, el docente puede aprovechar para suscitar un pequeño debate entre el alumnado sobre algunos de los aspectos que más polémica han suscitado en los últimos años en relación al funcionamiento del sistema judicial en nuestro país, como la teórica igualdad de todos los ciudadanos ante la ley o la existencia de la prisión permanentemente revisable para los delitos más graves y execrables.
Epígrafe 4. La organización territorial 
En el presente epígrafe, el alumnado aprenderá a identificar los diferentes niveles de la organización político-administrativa de nuestro país, desde su realidad más inmediata (su municipio) hasta el gobierno de su comunidad autónoma, aspecto que se verá con más detalle en el siguiente epígrafe de la presente unidad didáctica. Para ello, alternando el método expositivo con el participativo, y tras leer el texto del epígrafe, el docente explicará los diferentes niveles organizativos del territorio español, señalando sus funciones, atribuciones y composición. A continuación, el docente expondrá las diferentes comunidades y ciudades autónomas existentes en nuestro país, señalando sus provincias y capitales autonómicas, sirviéndose para ello del mapa «Las ciudades autónomas y las comunidades autónomas de España con sus capitales». Finalmente, el docente puede suscitar entre el alumnado un pequeño debate sobre la importancia de mantener el actual Estado de las Autonomías sobre la base de las aportaciones que las comunidades autónomas hacen a sus habitantes, sopesando sus pros y contras.  
Para concluir, el alumnado realizará las actividades internas, que le permitirán reforzar y consolidar el conocimiento adquirido en todo el epígrafe.
Epígrafe 5. La organización política de Andalucía 
En el presente epígrafe, el alumnado aprenderá a identificar las características de la organización política andaluza, reconociendo sus principales instituciones de gobierno y sus funciones, así como los símbolos de nuestra comunidad autónoma y su significado. Para ello, alternando el método expositivo con el participativo, y tras leer el texto del epígrafe, el docente comenzará señalando los orígenes históricos de la comunidad autónoma de Andalucía, subrayando la enorme importancia de nuestro Estatuto de Autonomía a la hora de recoger toda una serie de aspectos que afectan al funcionamiento de nuestra comunidad autónoma y a la vida de su población, sin perjuicio de lo ya expuesto en la Constitución de 1978, y sirviéndose del recurso «Los símbolos de Andalucía» con el fin de explicar el origen de los símbolos de nuestra comunidad autónoma y del papel de Blas Infante. A continuación, el docente expondrá los diferentes organismos constitutivos de la Junta de Andalucía, explicando su función y composición, sirviéndose de los recursos de la página 207 para indicar dónde se encuentra la sede de cada uno de los organismos señalados y quiénes los presiden. Con el fin de ilustrar el funcionamiento del Parlamento de Andalucía y el desempeño de sus funciones por parte de los diferentes consejeros y del propio presidente de la Junta de Andalucía, el docente cuenta con numerosos vídeos en YouTube sobre las intervenciones de los diputados con presencia en el Parlamento de Andalucía y sobre noticias de la labor desarrollada por los consejeros de la Junta de Andalucía en los diferentes campos de los que se ocupan. De especial relevancia es señalar las repercusiones de las elecciones del 2 de diciembre de 2018, indicando cómo quedó compuesto el Parlamento de Andalucía a raíz de esos comicios. 
El docente puede suscitar una pequeña reflexión entre el alumnado sobre el modo en el que la Junta de Andalucía influye en su vida diaria, partiendo de su realidad más inmediata, la que constituye su centro educativo (el docente puede preguntar su opinión sobre aspectos como la dotación material de su centro educativo, sobre la existencia de un programa de gratuidad de libros de texto dentro de la educación obligatoria, sobre el sistema de becas y demás ayudas al estudio…). Por otro lado, el docente también puede suscitar un pequeño debate entre el alumnado sobre si considera o no que los intereses de Andalucía están suficientemente atendidos por el Gobierno central, pidiéndole que trate de explicar las razones por las que las necesidades de Andalucía pueden no estar adecuadamente satisfechas si es que realmente cree que se da esa situación.
Para concluir, el alumnado realizará las actividades internas, que le permitirán reforzar y consolidar el conocimiento adquirido en todo el epígrafe.
Aprendizaje basado en problemas: Hacer oír la voz de los ciudadanos 
Esta sección del libro pretende afianzar parte de los conocimientos y habilidades adquiridas mediante el trabajo de investigación cooperativo. En este apartado, la labor del docente consistirá en motivar a su alumnado, aclararle dudas e instruirlo en las técnicas básicas de colaboración en el trabajo en equipo. Es fundamental que los grupos tengan una composición heterogénea, que sean de pequeño número (3-4 alumnos/as) y que en la medida de lo posible no varíen a lo largo del curso. Se considera oportuno que cada grupo esté integrado por, al menos, un/a alumno/a con buenas capacidades académicas, sociales y de trabajo. Los primeros trabajos realizados según esta metodología serán más difíciles, por lo que se recomienda que se empiecen en clase. Es probable que cada grupo necesite al principio la mediación del docente para la distribución de las tareas.
En el caso que nos ocupa, el alumnado debe enfrentarse a un problema real: a partir de una toma de conciencia sobre las necesidades concretas de la sociedad en la que vive, el alumnado aprenderá a redactar y dirigir una reclamación a los poderes públicos responsables para que intenten adoptar soluciones veraces a dichas necesidades, diseñando al mismo tiempo una campaña de recogida de firmas online como forma de hacer presión a la hora de lograr que su petición adquiera la suficiente fuerza como para que se tenga en cuenta. 
La creatividad y el uso correcto de los medios, en relación con lo que se pide, deben premiarse en la evaluación, para lo que sugerimos la rúbrica que aparece en el apartado correspondiente.
Tarea competencial: ¿Cómo funciona el Parlamento de Andalucía? 
En este apartado se busca el desarrollo de las competencias curriculares a través del trabajo tanto individual como cooperativo, si bien de una manera muy pautada, otorgando una gran importancia al aprendizaje por descubrimiento y al espíritu crítico. 
En este caso, la labor del docente se limitará a motivar al alumnado y a resolver dudas o facilitar recursos.
Taller de geografía: Elaboración y análisis de un organigrama 
En esta parte de la unidad didáctica se utiliza un enfoque metodológico mixto: por un lado, el docente explicará el procedimiento a seguir para elaborar y comentar un organigrama; por otro lado, se le pedirá al alumnado la aplicación de lo aprendido en el comentario de un organigrama sobre la organización institucional de la Junta de Andalucía a partir de una serie de preguntas pautadas, permitiéndole así aprender una técnica de estudio que le será de extraordinaria utilidad para progresar en sus estudios en sus diferentes materias, tanto en el presente curso como en los que están por venir.
Actividades finales 
Estas actividades tienen una triple finalidad. En primer lugar, son una buena ocasión para reforzar los aprendizajes construidos a lo largo de la unidad, tal y como sucede con las actividades 1, 2, 3, 4, 6, 8 y 9. En segundo lugar, vamos a encontrar actividades que amplían conocimientos, como la 5, 7 y 10.  Por último, la totalidad de las actividades tienen relación con el trabajo de los criterios de evaluación y los estándares de aprendizaje, por lo que tienen un claro fin evaluador, tal y como puede verse en la tabla de concreción curricular.
La unidad en 10 preguntas 
Esta sección pretende ser un resumen guiado de los aspectos fundamentales de la unidad didáctica, sirviendo como repaso, guía y orientación de lo que es más importante en la unidad didáctica. Por todo ello, se trata de una sección de enorme utilidad para el alumnado, ya que en estas edades el seguir una pauta ordenada como guía de trabajo y estudio es muy importante.
Además, puede servir como base de una prueba escrita para atender a la diversidad.
4. Evaluación 
La evaluación del alumnado debe ser continua (en el sentido de constante), formativa, integradora y criterial. Los instrumentos que debemos utilizar servirán para valorar el grado de desarrollo o adquisición de las competencias clave y de consecución de los objetivos de etapa y materia. Los referentes fundamentales son los criterios de evaluación establecidos en el currículo, que, además, se desglosan en los estándares de aprendizaje evaluables. En cada unidad didáctica se especifican cuáles se van a valorar, sin perjuicio de que algunos de ellos puedan aparecer en varias unidades didácticas por su propia formulación genérica o polivalente. 
Entre los instrumentos que utilizaremos para llevar a cabo la evaluación de los alumnos y alumnas destacamos:
PRE (pruebas escritas): algunas actividades finales y la prueba de evaluación de la unidad disponible en la propuesta didáctica.
CUA (cuaderno de clase): actividades del libro realizadas en el cuaderno. Actividades de refuerzo y ampliación de la propuesta didáctica.
EOBS-RÚB (escala de observación-rúbricas): rúbricas de evaluación de I. Proyecto pedagógico y de III. Solucionario. Mediante este instrumento se valorarán la actitud, la disposición y la participación en las tareas, así como en las actividades individuales y cooperativas, especialmente en el Aprendizaje basado en problemas: Hacer oír la voz de los ciudadanos.
PRÁC (práctica): Tarea competencial: ¿Cómo funciona el Parlamento de Andalucía?, Aprendizaje basado en problemas: Hacer oír la voz de los ciudadanos y Taller de geografía: Elaboración y análisis de un organigrama. 
PORT (portfolio): Tarea competencial: ¿Cómo funciona el Parlamento de Andalucía? y Aprendizaje basado en problemas: Hacer oír la voz de los ciudadanos.
Los anteriores instrumentos deben ser entendidos como los medios que nos proporcionarán las calificaciones para valorar los criterios de evaluación, que deben ser los que nos ofrezcan los resultados parciales sobre el progreso del alumno. Por tanto, es necesario realizar una ponderación porcentual sobre el valor que cada criterio aportará a la calificación final. Esa ponderación debe partir de la propia experiencia en la práctica docente, ya que algunos criterios son muy específicos y otros son muy genéricos y abarcan contenidos de varias unidades, siendo lógico, por tanto, dar a estos criterios un mayor valor que a los primeros. 
Los criterios se convierten así en el verdadero referente de la evaluación del alumnado: no se evalúa ni el cuaderno, ni la prueba escrita ni siquiera la unidad didáctica. Las calificaciones deben ser para cada criterio en concreto, que tendrá un valor sobre el total de los trabajados en cada evaluación trimestral y sobre la calificación final.




Programación unidad 9. La Unión Europea

1. Índice de la unidad 

1.	Origen y evolución de la Unión Europea
1.1.	Origen del proceso de integración europea y principales tratados
1.2.	El proceso de integración europea
1.3.	Principales desafíos actuales
2.	Las instituciones de la Unión Europea
3.	Sectores económicos
3.1.	El sector primario
3.2.	El sector secundario
3.3.	El sector terciario
4.	Políticas comunitarias
4.1.	Políticas comunitarias en el sector primario
4.2.	Políticas comunitarias en el sector secundario
4.3.	Políticas comunitarias en el sector terciario
5.	España y Andalucía en la Unión Europea
5.1.	La solidaridad de los socios comunitarios
5.2.	Andalucía dentro de la Unión Europea

Aprendizaje basado en problemas: La Unión Europea frente a sus nuevos desafíos 
Tarea competencial: Los retos del gobierno de Europa
Taller de geografía: Elaboración de una entrevista
estructurada y focalizada
Actividades finales
La unidad en 10 preguntas
 
2. Concreción curricular[footnoteRef:9] [9:  Esta programación ha sido elaborada de acuerdo con el modelo disponible en el aplicativo Séneca. 
] 

	Justificación de la unidad

	Esta unidad juega un papel fundamental para conocer las características generales de la Unión Europea, así como de las instituciones que la integran y su organización, cuestionada por acontecimientos como el Brexit. Asimismo, se abordará el estudio de Europa, aplicando los conocimientos sobre economía adquiridos en unidades anteriores. También se conocerán las políticas comunitarias, prestando finalmente especial atención al papel que España y Andalucía juegan dentro de Europa. 

	Objetivos
	Contenido curricular

	1. Conceptualizar la sociedad como un sistema complejo, analizando las interacciones entre los diversos elementos de la actividad humana (político, económico, social y cultural), valorando, a través del estudio de problemáticas actuales relevantes, la naturaleza multifactorial de los hechos históricos y cómo estos contribuyen a la creación de las identidades colectivas e individuales y al rol que desempeñan en ellas hombres y mujeres.
2. Situar en el espacio, conocer y clasificar los elementos constitutivos del medio físico andaluz, español, europeo y del resto del mundo, comprendiendo las conexiones existentes entre estos y la humanización del paisaje analizando las consecuencias políticas, socioeconómicas, medioambientales que estas tienen en la gestión de los recursos y concienciando sobre la necesidad de la conservación del medio natural. 
3. Conocer y analizar las vías por las que la sociedad humana transforma el medio ambiente, y a su vez, cómo el territorio influye en la organización e identidad de dicha sociedad, reflexionando sobre los peligros que la intervención del hombre en el medio genera, haciendo especial hincapié en el caso de Andalucía. 
4. Comprender la diversidad geográfica y geoeconómica del mundo, España, Europa y Andalucía por medio del análisis, identificación y localización de sus recursos básicos, así como de las características más destacadas de su entorno físico y humano.
5. Adquirir una visión global de la Historia de la Humanidad y el lugar que ocupan Andalucía, España y Europa en ella, por medio del conocimiento de los hechos históricos más relevantes, de los procesos sociales más destacados y de los mecanismos de interacción existentes entre los primeros y los segundos, analizando las interconexiones entre pasado y presente y cómo Andalucía se proyecta en la sociedad global presente en base a su patrimonio histórico.
6. Valorar y comprender la diversidad cultural existente en el mundo y en las raíces históricas y presentes de Andalucía, manifestando respeto y tolerancia por las diversas manifestaciones culturales, así como capacidad de juicio crítico respecto a las mismas, y cómo estas actitudes son fuente de bienestar y desarrollo así como cimiento de una ciudadanía democrática.
8. Apreciar las peculiaridades de la cultura e historia andaluzas para la comprensión de la posición y relevancia de Andalucía en el resto de España, Europa y del mundo y de las formas por las que se han desarrollado la identidad, la economía y la sociedad andaluzas.
9. Explicar los principios, instituciones, mecanismos y formas de gobierno por las que se rige un Estado democrático, analizando la organización territorial y política de Andalucía, España y la Unión Europea, los requisitos para una buena gobernanza y los cauces de participación ciudadana.
10. Exponer la importancia, para la preservación de la paz y el desarrollo y el bienestar humanos, de la necesidad de denunciar y oponerse activamente a cualquier forma de discriminación, injusticia y exclusión social y participar en iniciativas solidarias.
12. Argumentar sobre la importancia del espíritu emprendedor y de las capacidades asociadas a este, conociendo cómo han contribuido al desarrollo humano, económico y político de las formaciones sociales a lo largo de la historia y en el momento presente. 
13. Debatir y analizar la proyección internacional de Andalucía y su papel en el actual proceso globalizador, valorando las oportunidades y problemáticas más destacadas de este fenómeno histórico para nuestra comunidad autónoma que han existido tanto en su pasado como en su presente. 
14. Conocer y manejar el vocabulario y las técnicas de investigación y análisis específicas de las ciencias sociales para el desarrollo de las capacidades de resolución de problemas y comprensión de las problemáticas más relevantes de la sociedad actual, prestando especial atención a las causas de los conflictos bélicos, las manifestaciones de desigualdad social, la discriminación de la mujer, el deterioro medioambiental y cualquier forma de intolerancia.
15. Realizar estudios de caso y trabajos de investigación, de manera individual o en grupo, sobre problemáticas destacadas del mundo actual, de la evolución histórica de las formaciones sociales humanas y de las características y retos más relevantes del medio natural tanto andaluz como del resto del mundo, por medio de la recopilación de información de diversa naturaleza, verbal, gráfica, icónica, estadística, cartográfica procedente de pluralidad de fuentes, que luego ha de ser organizada, editada y presentada por medio del concurso de las tecnologías de la información y de la comunicación y siguiendo las normas básicas de trabajo e investigación de las ciencias sociales. 
16. Participar en debates y exposiciones orales sobre problemáticas destacadas del mundo actual, de la evolución histórica de las formaciones sociales humanas y de las características y retos más relevantes del medio natural tanto andaluz como del resto del mundo, empleando para ello las tecnologías de la información y de la comunicación para la recopilación y organización de los datos, respetando los turnos de palabra y opiniones ajenas, analizando y valorando los puntos de vista distintos al propio y expresando sus argumentos y conclusiones de manera clara, coherente y adecuada respecto al vocabulario y procedimientos de las ciencias sociales.
	Bloque 2. 
El espacio humano

	
	2.2. El lugar de Andalucía en el sistema productivo mundial.
2.3. Sistemas y sectores económicos. Espacios geográficos según actividad económica. Los tres sectores.
2.7. Espacios geográficos según actividad económica.
2.15. España y la Unión Europea.


PROGRAMACIÓN



1



	Bloque 2. El espacio humano

	Obj.
	Cont.
	Criterios de evaluación
	Estándares de aprendizaje evaluables
	Competencias clave
	Evidencias: actividades y tareas
	Instrumentos de evaluación

	1, 2, 3, 4, 12, 13, 14, 15, 16
	2.2.
2.3.
2.7.
2.15.
	2.8. Reconocer las actividades económicas que se realizan en Europa, en los tres sectores, identificando distintas políticas económicas (CSC, CCL, SIEP).
	8.1. Diferencia los diversos sectores económicos europeos.
	CSC
	Cuestiones iniciales.
Actividades internas 13, 14, 15, 16, 17, 18, 19, 20, 21, 22, 23, 24, 25, 26, 27, 28, 29, 30, 31, 32, 33.
Aprendizaje basado en problemas: La Unión Europea frente a sus nuevos desafíos. 
Taller de geografía: Elaboración de una entrevista estructurada y focalizada. 
Actividades finales 3, 6, 7.
La unidad en 10 preguntas: 4, 5, 6, 7, 8, 9, 10.
	CUA, PRÁC, PRE, PORT, PRO,
EOBS-RÚB

	
	
	
	
	CCL
	Cuestiones iniciales.
Actividades internas 18, 28.
Aprendizaje basado en problemas: La Unión Europea frente a sus nuevos desafíos.
Taller de geografía: Elaboración de una entrevista estructurada y focalizada.
Actividad final 3.
	

	
	
	
	
	SIEP
	Actividad interna 28.
Aprendizaje basado en problemas: La Unión Europea frente a sus nuevos desafíos.
Taller de geografía: Elaboración de una entrevista estructurada y focalizada.
	

	1, 5, 6, 8, 9, 10, 12, 13, 14, 15, 16
	2.15.
	2.23. Explicar la organización política y administrativa de Andalucía, España y la Unión Europea, analizando el funcionamiento de las principales instituciones andaluzas, españolas y de la Unión Europea (CSC, CCL, SIEP).
	23.1. Analiza la organización política y administrativa de Andalucía, España y la Unión Europea, así como la de los países más importantes a nivel mundial.
	CSC
	Cuestiones iniciales.
Actividades internas 1, 2, 3, 4, 5, 6, 7, 8, 9, 10, 11, 12, 25, 26, 27, 28, 29, 30, 31, 33, 34.
Aprendizaje basado en problemas: La Unión Europea frente a sus nuevos desafíos.
Tarea competencial: Los retos del gobierno de Europa. 
Taller de geografía: Elaboración de una entrevista estructurada y focalizada.
Actividades finales 1, 2, 3, 4, 5, 8, 9, 10.
La unidad en 10 preguntas: 1, 2, 3, 7, 8, 9, 10.
	PRÁC,
EOBS-RÚB, PRO, CUA, PRE, PORT

	
	
	
	
	CCL
	Cuestiones iniciales.
Actividades internas 7, 9, 28, 33, 34.
Aprendizaje basado en problemas: La Unión Europea frente a sus nuevos desafíos.
Tarea competencial: Los retos del gobierno de Europa. 
Taller de geografía: Elaboración de una entrevista estructurada y focalizada.
Actividades finales 1, 2, 3, 9.
	

	
	
	
	
	SIEP
	Actividades internas 10, 28, 33.
Aprendizaje basado en problemas: La Unión Europea frente a sus nuevos desafíos.
Taller de geografía: Elaboración de una entrevista estructurada y focalizada.
Actividad final 9.
	

	16
	2.12.
2.13.
2.16.
	2.25. Participar en debates, en los que se haya recopilado información, por medio de las tecnologías de la información y la comunicación, sobre problemáticas económicas, sociales y políticas del mundo actual, comparándolas con la situación existente en Andalucía, y realizar estudios de caso, utilizando para ello las tecnologías de la información y la comunicación, sobre la interrelación entre conflictos sociales y políticos y las diversas formas de discriminación, subrayando las posibles soluciones y vías de acuerdo para dichos conflictos (CSC, CCL, CD, CAA, SIEP).
	25.1. Participa en debates sobre problemáticas sociales, económicas y políticas del mundo actual, y es capaz de realizar estudios de casos sobre las mismas.
	CSC
	Cuestiones iniciales.
Actividad interna 28.
Aprendizaje basado en problemas: La Unión Europea frente a sus nuevos desafíos.
	PRÁC, PORT, PRO, CUA, EOBS-RÚB

	
	
	
	
	CCL
	Cuestiones iniciales.
Aprendizaje basado en problemas: La Unión Europea frente a sus nuevos desafíos.
	

	
	
	
	
	CD
	Aprendizaje basado en problemas: La Unión Europea frente a sus nuevos desafíos.
	

	
	
	
	
	CAA
	Aprendizaje basado en problemas: La Unión Europea frente a sus nuevos desafíos.
	

	
	
	
	
	SIEP
	Aprendizaje basado en problemas: La Unión Europea frente a sus nuevos desafíos.
	



	Transversalidad

	Comprensión lectora, a través de una amplia variedad de textos relacionados con la geografía, sobre todo, en la sección «Aprendizaje basado en problemas: La Unión Europea frente a sus nuevos desafíos» y en la «Tarea competencial: Los retos del gobierno de Europa». La expresión oral y escrita a partir de actividades que fomentan la redacción de textos breves. La utilización de las tecnologías de la información y la comunicación con actividades en las que el alumnado tendrá que utilizar recursos digitales, tales como los que se pueden encontrar en las secciones «Aprendizaje basado en problemas: La Unión Europea frente a sus nuevos desafíos», «Tarea competencial: Los retos del gobierno de Europa», «Taller de geografía: Elaboración de una entrevista estructurada y focalizada» y en las actividades finales. El emprendimiento y la resolución de problemas se abordan en «Aprendizaje basado en problemas: La Unión Europea frente a sus nuevos desafíos», actividad en la que el alumnado tendrá que resolver problemas relacionados con el futuro de la Unión Europea. Finalmente, se han incorporado diversos recursos y contenidos relacionados con el papel de Andalucía en la Unión Europea.




	Escenarios y contextos
	Materiales y recursos

	En esta unidad, abordamos un triple objetivo: en primer lugar, se analizan los rasgos característicos de la Unión Europea, identificando sus principales instituciones y explicando sus funciones; en segundo lugar, se expone  la actividad económica europea; finalmente, se analizan los rasgos característicos de las relaciones entre España y Andalucía y los países europeos.
	Materiales
	Espaciales
	Digitales y tecnológicos

	
	Libro de texto.
Propuesta didáctica.
Otros libros:
TAMAMES, Ramón (1992): La Comunidad Europea, Madrid, Alianza Editorial. 
FONTAINE, Pascal y Henri Malosse, (1992): Las instituciones europeas, Madrid, Rialp. 
DEL RÍO VILLAR, Susana (2015): La Unión Europea: Organización y funcionamiento, Valencia, Tirant lo Blanch. 
FERNÁNDEZ, Donato (2013): Historia de la Unión Europea. España como estado miembro, Madrid, Delta publicaciones.
VV.AA. (2011): España en la Unión Europea: Un cuarto de siglo de mutaciones territoriales, Madrid, Casa Velázquez. 
Material audiovisual:
Comportarse como adultos, de Konstantinos Gavras. 
Brexit: the uncivil war, de Toby Haynes.
Lampedusa in Winter, de Jakob Brossmann.
	En el contexto de esta unidad, sería interesante organizar una visita a algún organismo que tramite ayudas europeas, una mancomunidad, una gran empresa que exporte a nivel europeo o alguna oficina del ayuntamiento que gestione programas europeos de subvenciones.
	Libro de texto digital.
Parque digital de Algaida.
La Unión Europea ¿de dónde viene y cómo funciona?:
https://www.youtube.com/watch?v=q4HfY8MxWvg
Guía para entender la Unión Europea:
https://www.youtube.com/watch?v=QaonMOWIW2w
Brexit. Por qué Reino Unido se va de la Unión Europea:
https://www.youtube.com/watch?v=nKSZ-QzamhU
La construcción de la UE:
https://www.youtube.com/watch?v=L_06CgfD7m4
El tratado de Roma:
https://www.youtube.com/watch?v=up8sB_YhjBU
Instituciones de la UE:
https://www.youtube.com/watch?v=1A-41JTWgNs
Archivo en PDF con actividades para trabajar con el alumnado:
https://ec.europa.eu/neighbourhood-enlargement/sites/near/files/eu_trek_teaching_notes_es.pdf
GIF animado en el que se ven las fases de la ampliación de la UE:
https://es.wikipedia.org/wiki/Historia_de_la_ampliaci%C3%B3n_de_la_Uni%C3%B3n_Europea#/media/Archivo:EC-EU-enlargement_animation.gif
Estadísticas sobre la UE:
http://ec.europa.eu/eurostat 
Rúbrica para evaluar una exposición oral y una presentación digital:
http://lengueandolengua.blogspot.com/2017/12/rubrica-para-evaluar-la-expresion-oral.html
Recurso sobre el avance de partidos euroescépticos en Europa:
https://www.elespanol.com/mundo/europa/20180910/radiografia-poder-ultraderecha-europa/336967273_0.html  
Sobre los logros de la Unión Europea:
https://www.nytimes.com/es/2019/09/08/espanol/opinion/europa-brexit.html
Sobre los principales problemas de la Unión Europea:
https://elpais.com/economia/2019/01/24/actualidad/1548350993_490750.html 
Sobre la respuesta de la Unión Europea a los problemas migratorios:
https://www.europarl.europa.eu/news/es/headlines/society/20170629STO78629/la-respuesta-de-la-ue-al-reto-migratorio
Sobre la percepción de la Unión Europea por los españoles (2019):
https://elpais.com/internacional/2019/05/17/actualidad/1558118314_920011.html
Sobre los países que poseen el euro como moneda común:
https://europa.eu/european-union/about-eu/euro/wich-countries-use-euro_es 
Sobre los desafíos futuros de la PAC:
https://eur-lex.europa.eu/legal-content/ES/TXT/?uri=legissum:4326393
Sobre el programa Erasmus+:
https://ec.europa.eu/programmes/erasmus-plus/opportunities/individuals/students/studying-abroad_es
Sobre el programa Erasmus+:
Web de la UE

	Temporalización

	Sesiones
	Contenidos trabajados

	1.ª sesión
	Presentación de la unidad didáctica y cuestiones iniciales.
Epígrafe 1. Origen y evolución de la Unión Europea. Subepígrafes 1.1. Origen del proceso de integración europea y principales tratados, 1.2. El proceso de integración europea y 1.3. Principales desafíos actuales. Actividades (1 a 7).

	2.ª sesión
	Epígrafe 2. Las instituciones de la Unión Europea. Actividades (8 a 12).

	3.ª sesión
	Epígrafe 3. Sectores económicos. Subepígrafes 3.1. El sector primario, 3.2. El sector secundario y 3.3. El sector terciario. Actividades (13 a 24).

	4.ª sesión
	Epígrafe 4. Políticas comunitarias. Subepígrafes 4.1. Políticas comunitarias en el sector primario, 4.2. Políticas comunitarias en el sector secundario y 4.3. Políticas comunitarias en el sector terciario. Actividades (25 a 31).

	5.ª sesión
	Epígrafe 5. España y Andalucía en la Unión Europea. Subepígrafes 5.1. La solidaridad de los socios comunitarios y 5.2. Andalucía dentro de la Unión Europea. Actividades (32 a 34).

	6.ª sesión
	Aprendizaje basado en problemas: La Unión Europea frente a sus nuevos desafíos.

	7.ª sesión
	Tarea competencial: Los retos del gobierno de Europa.

	8.ª sesión
	Taller de geografía: Elaboración de una entrevista estructurada y focalizada.

	9.ª sesión
	Actividades finales y lectura de La unidad en 10 preguntas.

	10.ª sesión
	Prueba de evaluación.



3. Metodología: orientaciones, estrategias metodológicas 
y claves didácticas  
Presentación 
Al comienzo de la unidad, el profesorado deberá despertar la curiosidad del alumnado utilizando los recursos que aparecen en la doble página inicial: un grupo de banderas de la Unión Europea, que puede servir para invitar al alumnado a preguntarse por la importancia de los símbolos y las banderas en el mundo: cómo las banderas contribuyen a enfrentar y separar a la humanidad y cómo, en este caso, la bandera de la UE es un símbolo de unión y colaboración que nació para evitar la repetición de otra guerra en Europa. Con las cuestiones iniciales y el mapa conceptual sobre la UE (que se puede proyectar en una pantalla), el docente podrá detectar las ideas previas que el alumnado tiene sobre estas cuestiones. Además, se puede plantear, de manera informal, un debate en la clase acerca del proceso de globalización y cómo este puede ser responsable tanto de cosas buenas (desarrollo económico, reducción de las distancias entre zonas del planeta, aprendizaje…), como también de fenómenos perjudiciales para la humanidad, como la aceleración del cambio climático o la extensión de pandemias. Para concluir, varios alumnos y alumnas leerán el texto introductorio, pidiéndoseles que traten de explicar el significado de lo leído. Es posible que las explicaciones no sean completamente correctas, por lo que el docente deberá matizar o puntualizar aquellos aspectos que no resulten claros.
Epígrafe 1. Origen y evolución de la Unión Europea 
En este epígrafe, el profesorado adoptará el método expositivo para explicar los conceptos más relevantes, a la vez que se favorecerán los procesos inductivos y deductivos para que el alumnado relacione los conceptos teóricos con los recursos proporcionados.
Subepígrafe 1.1. Origen del proceso de integración europea y principales tratados
En este subepígrafe se combinará el método expositivo, mediante el cual el profesorado explicará los conceptos más relevantes, con el participativo, en el que los alumnos y las alumnas contestarán a las preguntas formuladas por el docente, tales como: «¿Por qué nació la UE?». Para explicarlo con detalle puede utilizar los dos recursos fotográficos de la página. Asimismo, es conveniente que el docente haga una breve referencia a lo que significaron las dos guerras mundiales, apoyándose en fotos de la destrucción que provocaron, como la de una ciudad devastada. Es recomendable ilustrar este apartado con algunos de los vídeos que pueden consultarse en el apartado de materiales y recursos.
Subepígrafe 1.2. El proceso de integración europea
Para entender el proceso de construcción de la UE, es conveniente que el alumnado lea el texto y explique, con sus palabras, el proceso de creación de una Europa unida. En su explicación, puede apoyarse en el mapa «La integración europea desde la CEE a la UE» y en el recurso «Objetivos del proceso de integración europea», que debería leerse para entender el origen de la UE. 
Subepígrafe 1.3. Principales desafíos actuales
Tomando como base los conocimientos iniciales que ya tiene el alumnado sobre la Unión Europea, este apartado debe enfocarse desde un punto de vista muy participativo, dividiendo la clase en grupos. A cada grupo se le asignará uno de los retos que se plantean en este apartado. Es recomendable realizar un trabajo previo de investigación y ampliación sobre esos temas, dirigido por el profesorado. Tras la elaboración de ese trabajo, puede plantearse la iniciativa de realizar un vídeo no excesivamente extenso sobre el tema de investigación de cada grupo, para que lo muestre después a sus compañeros y compañeras. Para evaluar este trabajo puede plantearse una rúbrica, como la que aparece en el enlace correspondiente de la tabla de materiales y recursos.
Epígrafe 2. Las instituciones de la Unión Europea 
El docente adoptará el método expositivo para explicar las distintas instituciones que forman el gobierno de la Unión Europea y sus competencias. Un buen punto de partida pude ser la proyección del recurso «Instituciones europeas. Los órganos de gestión de la UE». También es aconsejable, para complementarlo, la proyección de un vídeo que resuma ese organigrama de manera sencilla, como uno de los que se han seleccionado en la tabla de materiales y recursos. Paralelamente, se favorecerán los procesos inductivos y deductivos para que el alumnado relacione estos conceptos con los contenidos teóricos tratados en las unidades anteriores. Otros recursos, como el vocabulario y las fotografías, ayudarán a ilustrar la explicación de las instituciones más importantes. Para finalizar, se recomienda la realización de las actividades.
Epígrafe 3. Sectores económicos 
En este epígrafe, el profesorado adoptará el método expositivo para explicar los conceptos más relevantes, a la vez que se favorecerán los procesos inductivos y deductivos para que el alumnado relacione los conceptos teóricos con los recursos proporcionados.
Subepígrafe 3.1. El sector primario 
En este subepígrafe debe primar un aprendizaje más participativo. El docente se limitará a guiar al alumnado, primero, matizando las explicaciones dadas por el mismo después de leer el texto y, posteriormente, realizando las actividades. Este enfoque es posible porque la mayor parte del contenido teórico ya se ha tratado en las unidades dedicadas a la economía. Los gráficos, mapas y fotografías (algunas de ellas relacionadas con el sector primario en Andalucía) serán un buen apoyo para la realización de las actividades y para la comprensión de aspectos concretos, como el mapa «Los paisajes agrarios de Europa». Las actividades ayudarán a reforzar estos aprendizajes.
Subepígrafe 3.2. El sector secundario 
En este subepígrafe, al igual que en el anterior, debe primar un aprendizaje más participativo. El docente se limitará a guiar al alumnado, primero, matizando las explicaciones dadas por ellos después de leer texto y, posteriormente, realizando las actividades del mismo. Este enfoque es posible porque la mayor parte del contenido teórico ya se ha tratado en las unidades dedicadas a la economía. Los gráficos, mapas y fotografías serán un buen apoyo para la realización de las actividades y para la comprensión de aspectos concretos, como el mapa «Las principales áreas industriales y centros económicos de Europa» y el recurso «Los problemas de la industria europea actual». Las actividades ayudarán a reforzar estos aprendizajes.
Subepígrafe 3.3. El sector terciario
En este subepígrafe, al igual que en los anteriores, debe primar un aprendizaje más participativo. El docente se limitará a guiar al alumnado, primero, matizando las explicaciones dadas por el mismo después de leer el texto y, posteriormente, realizando las actividades. Este enfoque es posible porque la mayor parte del contenido teórico ya se ha tratado en las unidades dedicadas a la economía. Los gráficos, mapas y fotografías serán un buen apoyo para la realización de las actividades y para la comprensión de aspectos concretos, como la tabla «Clasificación de los aeropuertos europeos según el número de pasajeros (2018)», el gráfico «Importación y exportación de bienes» y el de «Los Estados más endeudados de la UE». Las actividades ayudarán a reforzar estos aprendizajes.
Epígrafe 4. Políticas comunitarias 
En este epígrafe, una vez más, el profesorado adoptará el método expositivo para explicar los conceptos más relevantes, a la vez que se favorecerán los procesos inductivos y deductivos para que el alumnado relacione los conceptos teóricos con los recursos proporcionados.
Subepígrafe 4.1. Políticas comunitarias en el sector primario
Para hacer más ameno y atractivo este subepígrafe, es conveniente poner ejemplos cercanos al alumnado de construcciones o programas de financiación europea que hayan contribuido al desarrollo económico de su municipio o zona en la que vive.
Cuando se mencione algún tipo de política comunitaria, la PAC, por ejemplo (si se está en un medio rural), se tratará de conectar ese contenido teórico con una situación real cercana a los alumnos y alumnas y se procurará implicarlos para que busquen ejemplos.
Subepígrafe 4.2. Políticas comunitarias en el sector secundario
Para hacer más ameno y atractivo este subepígrafe, al igual que en el anterior, es conveniente ofrecer ejemplos cercanos al alumnado de construcciones o programas de financiación europea que hayan contribuido al desarrollo económico de su municipio o zona en la que vive.
Cuando se mencione algún tipo de política comunitaria, se tratará de conectar ese contenido teórico con una situación real cercana a los alumnos y alumnas y se procurará implicarlos para que busquen ejemplos. La actividad 28 se puede aprovechar para generar un debate y dividir la clase en grupos, con el objetivo de investigar y ampliar información sobre los desafíos futuros de Europa. Para realizar esta actividad, es importante utilizar algunos recursos, como el mapa «El empleo de la industria en la UE» o el gráfico de sectores «Presupuesto de la UE para el periodo 2021-2027».
Subepígrafe 4.3. Políticas comunitarias en el sector terciario
Para hacer más ameno y atractivo este subepígrafe, es conveniente poner ejemplos cercanos al alumnado de construcciones o programas de financiación europea que hayan contribuido al desarrollo económico de su municipio o zona en la que vive.
Cuando se mencione algún tipo de política comunitaria, se tratará de conectar ese contenido teórico con una situación real cercana a los alumnos y alumnas y se procurará implicarlos para que busquen ejemplos. Las actividades ayudarán a reforzar estos aprendizajes.
Epígrafe 5. España y Andalucía en la Unión Europea 
En este epígrafe, el profesorado adoptará el método expositivo para explicar los conceptos más relevantes, a la vez que se favorecerán los procesos inductivos y deductivos para que el alumnado relacione los conceptos teóricos con los recursos proporcionados.
Subepígrafe 5.1. La solidaridad de los socios comunitarios
En este subepígrafe, se analizará el papel de España en la UE y las consecuencias de la integración desde 1986. Para este fin, pueden ser de gran ayuda los mapas sobre las vías de comunicación en España, «Autovías y autopistas de España» y «Red de ferrocarril de España», a cuya modernización han contribuido de forma destacada los fondos europeos. En este sentido, es recomendable reflejar las múltiples consecuencias positivas que la integración en la UE ha producido en España. Para terminar, se aconseja la realización de las actividades.
Subepígrafe 5.2. Andalucía dentro de la Unión Europea
En este subepígrafe, se analizará el papel de Andalucía en la UE y las consecuencias de la integración desde 1986. A tal fin, puede servirnos de gran ayuda los mapas sobre las vías de comunicación en España, a cuya modernización han contribuido de forma destacada los fondos europeos. Para este fin, puede ser de gran ayuda el recurso «Educación y UE». A lo largo del apartado pueden seguir ofreciéndose ejemplos cercanos de la influencia de estos fondos europeos en la vida cotidiana del alumnado. Así, el alumnado puede hacer fotos de carteles donde aparece la bandera europea y que estén relacionados con fondos europeos que han subvencionado alguna obra de su ciudad, barrio o pueblo. La fotografía sobre la autovía A-92 le puede servir de referencia. De esta manera, los alumnos y las alumnas serán más conscientes de la importancia de los recursos que mejoran nuestras condiciones de vida. Para terminar, se aconseja la realización de las actividades.
Aprendizaje basado en problemas: La Unión Europea frente a sus nuevos desafíos 
Esta sección del libro pretende afianzar parte de los conocimientos y habilidades adquiridas mediante el trabajo de investigación cooperativo. En este apartado, la labor del docente consistirá en motivar a su alumnado, aclararle dudas e instruirlo en las técnicas básicas de colaboración en el trabajo en equipo. Es fundamental que los grupos tengan una composición heterogénea, que sean de pequeño número (3-4 alumnos/as) y que en la medida de lo posible no varíen a lo largo del curso. Se considera oportuno que cada grupo esté integrado por, al menos, un/a alumno/a con buenas capacidades académicas, sociales y de trabajo. Los primeros trabajos realizados según esta metodología serán más difíciles, por lo que se recomienda que se empiecen en clase. Es probable que cada grupo necesite al principio la mediación del docente para la distribución de las tareas.
En el caso que nos ocupa, el alumnado debe enfrentarse a un problema real: utilizando las herramientas que le proporcionamos, deberá realizar una labor de investigación de manera cooperativa, para elaborar un cartel y/o anuncio sobre la importancia de la UE en nuestras vidas, así como una redacción que se leerá en clase. Asimismo, el alumnado realizará una presentación multimedia para exponer la necesidad de apostar por el proyecto europeo.
La creatividad y el uso correcto de los medios, en relación con lo que se pide, deben premiarse en la evaluación, para lo que sugerimos la rúbrica que aparece en el apartado correspondiente.
Tarea competencial: Los retos del gobierno de Europa 
En este apartado se busca el desarrollo de las competencias curriculares a través del trabajo tanto individual como cooperativo, si bien de una manera muy pautada, otorgando una gran importancia al aprendizaje por descubrimiento y al espíritu crítico. 
En este caso, la labor del docente se limitará a motivar al alumnado y a resolver dudas o facilitar recursos.
Taller de geografía: Elaboración de una entrevista estructurada y focalizada 
En esta parte de la unidad se utiliza un enfoque metodológico mixto. Por una parte, el docente explicará los pasos básicos para realizar una entrevista estructurada y focalizada. Para ello, primero el docente debería explicar los distintos pasos que deben seguirse en su elaboración: la selección de la persona adecuada, estudiar el tema sobre el que se va a preguntar y elaborar el cuestionario o guía para entrevistar a la persona elegida. A continuación, se sugiere un tema sobre el que el alumnado puede hacer entrevistas, en este caso, al antiguo alumnado del centro o conocidos que hayan realizado el programa Erasmus+. Como punto de partida, se ofrece un enlace a una institución europea para investigar el tema antes de preparar la entrevista.
Actividades finales 
Estas actividades tienen una triple finalidad. En primer lugar, son una buena ocasión para reforzar los aprendizajes construidos a lo largo de la unidad, tal y como sucede con las actividades 1 y 4. En segundo lugar, vamos a encontrar actividades que amplían conocimientos, como la 3 y la 9.  Por último, la totalidad de las actividades tienen relación con el trabajo de los criterios de evaluación y los estándares de aprendizaje evaluables, por lo que tienen un claro fin evaluador, tal y como puede verse en la tabla de concreción curricular.
La unidad en 10 preguntas 
Esta sección pretende ser un resumen guiado de los aspectos fundamentales de la unidad didáctica, sirviendo como repaso, guía y orientación de lo que es más importante en la unidad didáctica. Por todo ello, se trata de una sección de enorme utilidad para el alumnado, ya que en estas edades el seguir una pauta ordenada como guía de trabajo y estudio es muy importante.
Además, puede servir como base de una prueba escrita para atender a la diversidad.
4. Evaluación 
La evaluación del alumnado debe ser continua (en el sentido de constante), formativa, integradora y criterial. Los instrumentos que debemos utilizar servirán para valorar el grado de desarrollo o adquisición de las competencias clave y de consecución de los objetivos de etapa y materia. Los referentes fundamentales son los criterios de evaluación establecidos en el currículo, que, además, se desglosan en los estándares de aprendizaje evaluables. En cada unidad didáctica se especifican cuáles se van a valorar, sin perjuicio de que algunos de ellos puedan aparecer en varias unidades didácticas por su propia formulación genérica o polivalente. 
Entre los instrumentos que utilizaremos para llevar a cabo la evaluación de los alumnos y alumnas destacamos:
PRE (pruebas escritas): algunas actividades finales y la prueba de evaluación de la unidad disponible en la propuesta didáctica.
CUA (cuaderno de clase): actividades del libro realizadas en el cuaderno. Actividades de refuerzo y ampliación de la propuesta didáctica.
EOBS-RÚB (escala de observación-rúbricas): rúbricas de evaluación de I. Proyecto pedagógico y de III. Solucionario. Mediante este instrumento se valorarán la actitud, la disposición y la participación en las tareas, así como en las actividades individuales y cooperativas, especialmente en el Aprendizaje basado en problemas: Elaboración de una entrevista estructurada y focalizada.
PRÁC (práctica): Tarea competencial: Los retos del gobierno de Europa, Aprendizaje basado en problemas: La Unión Europea frente a sus nuevos desafíos y Taller de geografía: Elaboración de una entrevista estructurada y focalizada. 
PORT (portfolio): Tarea competencial: Los retos del gobierno de Europa y Aprendizaje basado en problemas: Elaboración de una entrevista estructurada y focalizada.
PRO (pruebas orales): el desarrollo de la expresión oral puede ser importante a través de pruebas que detecten los conocimientos previos del alumnado en las cuestiones iniciales, así como otras actividades, por ejemplo, las del Aprendizaje basado en problemas: La Unión Europea frente a sus nuevos desafíos.
Los anteriores instrumentos deben ser entendidos como los medios que nos proporcionarán las calificaciones para valorar los criterios de evaluación, que deben ser los que nos ofrezcan los resultados parciales sobre el progreso del alumno. Por tanto, es necesario realizar una ponderación porcentual sobre el valor que cada criterio aportará a la calificación final. Esa ponderación debe partir de la propia experiencia en la práctica docente, ya que algunos criterios son muy específicos y otros son muy genéricos y abarcan contenidos de varias unidades, siendo lógico, por tanto, dar a estos criterios un mayor valor que a los primeros. 
Los criterios se convierten así en el verdadero referente de la evaluación del alumnado: no se evalúa ni el cuaderno, ni la prueba escrita ni siquiera la unidad didáctica. Las calificaciones deben ser para cada criterio en concreto, que tendrá un valor sobre el total de los trabajados en cada evaluación trimestral y sobre la calificación final.

Programación unidad 10. Las desigualdades en el mundo

1. Índice de la unidad 

1.	Las desigualdades socioeconómicas: causas e indicadores
1.1.	Causas de las desigualdades
1.2.	Los indicadores de la desigualdad
2.	Los países desarrollados
2.1.	Características económicas
2.2.	Características sociales y políticas
2.3.	Características demográficas
3.	Los países no desarrollados
3.1.	Los países subdesarrollados
3.2.	Los países en desarrollo
4.	Problemas mundiales y conflictos geopolíticos
4.1.	Problemas mundiales
4.2.	Los conflictos geopolíticos 
5.	El papel de los organismos internacionales en su lucha contra las desigualdades: la ONU

Aprendizaje basado en problemas: ¿Cómo podemos mejorar el futuro de una niña?
Tarea competencial: Gestión y coordinación de crisis y conflictos
Taller de geografía: Elaborar un informe
Actividades finales
La unidad en 10 preguntas 



 2. Concreción curricular[footnoteRef:10] [10:  Esta programación ha sido elaborada de acuerdo con el modelo disponible en el aplicativo Séneca. 
] 

	Justificación de la unidad

	La unidad didáctica juega un papel fundamental a la hora de identificar las expresiones de desigualdad que caracterizan al mundo actual, reconociendo sus causas y principales manifestaciones. Al mismo tiempo, la unidad didáctica permite identificar algunos de los principales focos de tensión geopolítica del mundo actual, reconociendo sus repercusiones humanas, generalmente dramáticas. Finalmente, la unidad didáctica permite valorar el papel de determinados organismos en la lucha contra la desigualdad que afecta a parte de la población mundial, desde las ONG hasta la ONU. En resumidas cuentas, esta unidad didáctica permite al alumnado tener una visión general del estado actual del mundo y de sus repercusiones en las relaciones entre las diferentes comunidades humanas, desarrollando valores de solidaridad que son esenciales para rechazar un modelo de entender las relaciones políticas y económicas entre los diferentes países del mundo que condiciona para mal la vida y el bienestar de una parte importante de la población mundial.

	Objetivos
	Contenido curricular

	1. Conceptualizar la sociedad como un sistema complejo, analizando las interacciones entre los diversos elementos de la actividad humana (político, económico, social y cultural), valorando, a través del estudio de problemáticas actuales relevantes, la naturaleza multifactorial de los hechos históricos y cómo estos contribuyen a la creación de las identidades colectivas e individuales y al rol que desempeñan en ellas hombres y mujeres.
3. Conocer y analizar las vías por las que la sociedad humana transforma el medio ambiente, y a su vez, cómo el territorio influye en la organización e identidad de dicha sociedad, reflexionando sobre los peligros que la intervención del hombre en el medio genera, haciendo especial hincapié en el caso de Andalucía.
4. Comprender la diversidad geográfica y geoeconómica del mundo, España, Europa y Andalucía por medio del análisis, identificación y localización de sus recursos básicos, así como de las características más destacadas de su entorno físico y humano.
6. Valorar y comprender la diversidad cultural existente en el mundo y en las raíces históricas y presentes de Andalucía, manifestando respeto y tolerancia por las diversas manifestaciones culturales, así como capacidad de juicio crítico respecto a las mismas, y cómo estas actitudes son fuente de bienestar y desarrollo así como cimiento de una ciudadanía democrática.
10. Exponer la importancia, para la preservación de la paz y el desarrollo y el bienestar humanos, de la necesidad de denunciar y oponerse activamente a cualquier forma de discriminación, injusticia y exclusión social y participar en iniciativas solidarias.
11. Analizar y conocer los principales hitos, tanto en Andalucía como en el resto de España y el mundo, en la lucha por la igualdad efectiva entre hombres y mujeres y comprender, valorar y dominar las destrezas y estrategias de empoderamiento de la mujer así como las políticas e iniciativas más destacadas en este sentido. 
12. Argumentar sobre la importancia del espíritu emprendedor y de las capacidades asociadas a este, conociendo cómo han contribuido al desarrollo humano, económico y político de las formaciones sociales a lo largo de la historia y en el momento presente.
14. Conocer y manejar el vocabulario y las técnicas de investigación y análisis específicas de las ciencias sociales para el desarrollo de las capacidades de resolución de problemas y comprensión de las problemáticas más relevantes de la sociedad actual, prestando especial atención a las causas de los conflictos bélicos, las manifestaciones de desigualdad social, la discriminación de la mujer, el deterioro medioambiental y cualquier forma de intolerancia.
15. Realizar estudios de caso y trabajos de investigación, de manera individual o en grupo, sobre problemáticas destacadas del mundo actual, de la evolución histórica de las formaciones sociales humanas y de las características y retos más relevantes del medio natural tanto andaluz como del resto del mundo, por medio de la recopilación de información de diversa naturaleza, verbal, gráfica, icónica, estadística, cartográfica procedente de pluralidad de fuentes, que luego ha de ser organizada, editada y presentada por medio del concurso de las tecnologías de la información y de la comunicación y siguiendo las normas básicas de trabajo e investigación de las ciencias sociales.
16. Participar en debates y exposiciones orales sobre problemáticas destacadas del mundo actual, de la evolución histórica de las formaciones sociales humanas y de las características y retos más relevantes del medio natural tanto andaluz como del resto del mundo, empleando para ello las tecnologías de la información y de la comunicación para la recopilación y organización de los datos, respetando los turnos de palabra y opiniones ajenas, analizando y valorando los puntos de vista distintos al propio y expresando sus argumentos y conclusiones de manera clara, coherente y adecuada respecto al vocabulario y procedimientos de las ciencias sociales.
	Bloque 2. 
El espacio humano

	
	2.3. Sistemas y sectores económicos. Espacios geográficos según actividad económica. Los tres sectores.
2.5. Aprovechamiento y futuro de los recursos naturales. Desarrollo sostenible.
2.7. Espacios geográficos según actividad económica.
2.12. La organización política de las sociedades: clase de regímenes políticos. 
2.13. Rasgos característicos de las formas de gobierno democráticas y dictatoriales: principios e instituciones.


PROGRAMACIÓN



1


	Bloque 2. El espacio humano

	Obj.
	Cont.
	Criterios de evaluación
	Estándares de aprendizaje evaluables
	Competencias clave
	Evidencias: actividades y tareas
	Instrumentos de evaluación

	1, 3, 4, 12
	2.3.
2.7.
	2.11. Conocer las características de diversos tipos de sistemas económicos (CSC, CCL, SIEP).
	11.1. Diferencia aspectos concretos y su interrelación dentro de un sistema económico.
	CSC
	Actividades internas 8, 10, 11, 17. 
	CUA, PRÁC, PRE

	
	
	
	
	CCL
	Actividades internas 4, 5, 6, 7, 9, 12, 13, 14, 15, 16, 18, 19, 20, 22, 23. 
Taller de geografía: Elaboración de un informe.
Actividades finales 1, 5, 8, 9. 
La unidad en 10 preguntas: 1, 2, 3, 4, 5, 6.
	

	
	
	
	
	SIEP
	Actividades internas 8, 10, 11. 
	

	1, 10, 14, 15, 16
	2.12.
2.13.
	2.21. Relacionar áreas de conflicto bélico en el mundo con factores económicos y políticos (CSC, CCL, CAA).
	21.1. Realiza un informe sobre las medidas para tratar de superar las situaciones de pobreza.
	CSC
	Aprendizaje basado en problemas: ¿Cómo podemos mejorar el futuro de una niña?
Actividad final 2.
	CUA, PRÁC, PRE, PORT, EOBS-RÚB

	
	
	
	
	CCL
	Actividad interna 34.
Aprendizaje basado en problemas: ¿Cómo podemos mejorar el futuro de una niña?
Actividad final 2.	
	

	
	
	
	
	CAA
	Actividad final 2.
	

	
	
	
	21.2. Señala áreas de conflicto bélico en el mapamundi y las relaciona con factores económicos y políticos.
	CSC
	Actividades internas 26, 32, 33, 35, 36.
Tarea competencial: Gestión y coordinación de crisis y conflictos.
	

	
	
	
	
	CCL
	Actividades internas 24, 26, 27, 31, 35, 37.
Tarea competencial: Gestión y coordinación de crisis y conflictos.
Actividades finales 1, 3, 4, 7. 
La unidad en 10 preguntas: 7, 8, 9.
	

	
	
	
	
	CAA
	Actividades internas 26, 31, 32, 33, 35, 36.
Tarea competencial: Gestión y coordinación de crisis y conflictos.
Actividades finales 3, 4, 7.
La unidad en 10 preguntas: 7, 8, 9.
	

	1, 6, 10, 11, 14, 15, 16
	2.3.
2.5.
2.7.
2.12.
2.13.
	2.24. Vincular las formas de discriminación, exclusión e intolerancia existentes en el mundo actual con el surgimiento de focos de tensión social y política, exponiendo las formas de prevención y resolución de dichos conflictos, comparando la situación de la mujer en Andalucía con la de países subdesarrollados, exponiendo los retos que han de afrontarse en el objetivo de la igualdad entre hombres y mujeres en el siglo XXI, y qué aportaciones puede realizar la ciudadanía para lograr la consecución de dicho objetivo (CSC, CCL, CAA, SIEP).
	24.1. Describe acciones y propuestas para conseguir la igualdad entre hombres y mujeres en el siglo XXI.
	CSC
	Actividades internas 11, 30.
Aprendizaje basado en problemas: ¿Cómo podemos mejorar el futuro de una niña?
Tarea competencial: Gestión y coordinación de crisis y conflictos.
Actividades finales 2, 6.
La unidad en 10 preguntas: 10.
	CUA, PRÁC, PRE, PORT, EOBS-RÚB

	
	
	
	
	CCL
	Actividad final 10. 
La unidad en 10 preguntas: 10.
	

	
	
	
	
	CAA
	Actividades internas 11, 30.
Aprendizaje basado en problemas: ¿Cómo podemos mejorar el futuro de una niña?
Tarea competencial: Gestión y coordinación de crisis y conflictos.
Actividades finales 2, 6.
	

	
	
	
	
	SIEP
	Actividades internas 11, 30. 
Aprendizaje basado en problemas: ¿Cómo podemos mejorar el futuro de una niña?
	

	
	
	
	24.2. Analiza y describe las formas de discriminación, exclusión e intolerancia existentes en nuestra sociedad.
	CSC
	Cuestiones iniciales. 
Actividades internas 8, 10, 17, 25, 28, 32, 35, 36.
Aprendizaje basado en problemas: ¿Cómo podemos mejorar el futuro de una niña?
La unidad en 10 preguntas: 10.
	

	
	
	
	
	CCL
	Actividades internas 1, 2, 3, 4, 5, 6, 7, 9, 12, 14, 15, 16, 18, 19, 20, 22, 25, 23, 35, 37.
Aprendizaje basado en problemas: ¿Cómo podemos mejorar el futuro de una niña?
Taller de geografía: Elaboración de un informe.
Actividades finales 1, 5, 8, 9, 10. 
La unidad en 10 preguntas: 1, 2, 3, 4, 5, 6, 7, 10.
	

	
	
	
	
	CAA
	Cuestiones iniciales. 
Actividades internas 2, 7, 8, 9, 10, 12, 14, 15, 17, 18, 20, 21, 25, 28, 32, 35, 36, 37. 
Aprendizaje basado en problemas: ¿Cómo podemos mejorar el futuro de una niña?
Actividades finales 5, 8, 9.
La unidad en 10 preguntas: 1, 2, 3, 4, 5, 6, 7, 10.
	

	
	
	
	
	SIEP
	Cuestiones iniciales. 
Actividades internas 8, 10, 25, 28, 32, 35, 36.
Aprendizaje basado en problemas: ¿Cómo podemos mejorar el futuro de una niña?
	

	1, 3, 4, 6, 10, 11, 12, 14, 15, 16
	2.3.
2.5.
2.7.
2.12.
2.13.
	2.25. Participar en debates, en los que se haya recopilado información, por medio de las tecnologías de la información y la comunicación, sobre problemáticas económicas, sociales y políticas del mundo actual, comparándolas con la situación existente en Andalucía, y realizar estudios de caso, utilizando para ello las tecnologías de la información y la comunicación, sobre la interrelación entre conflictos sociales y políticos y las diversas formas de discriminación, subrayando las posibles soluciones y vías de acuerdo para dichos conflictos (CSC, CCL, CD, CAA, SIEP).
	25.1. Participa en debates sobre problemáticas sociales, económicas y políticas del mundo actual, y es capaz de realizar estudios de casos sobre las mismas.
	CSC
	Tarea competencial: Gestión y coordinación de crisis y conflictos.
	PRÁC, PORT, CUA,
EOBS-RÚB

	
	
	
	
	CCL
	Tarea competencial: Gestión y coordinación de crisis y conflictos.
	

	
	
	
	
	CAA
	Tarea competencial: Gestión y coordinación de crisis y conflictos.
	

	
	
	
	
	SIEP
	Tarea competencial: Gestión y coordinación de crisis y conflictos.
	

	
	
	
	25.2. Compara las problemáticas económicas, sociales y políticas del mundo con las que existen en Andalucía.
	CSC
	Actividad interna 29.
	

	
	
	
	
	CAA
	Actividad interna 29.
	

	
	
	
	
	SIEP
	Actividad interna 29.
	

	
	
	
	25.3. Establece soluciones para los conflictos sociales y políticos que actualmente se producen en el mundo, Europa, España y Andalucía.
	CSC
	Actividades internas 11, 25.
Aprendizaje basado en problemas: ¿Cómo podemos mejorar el futuro de una niña?
Tarea competencial: Gestión y coordinación de crisis y conflictos.
La unidad en 10 preguntas: 10. 
	

	
	
	
	
	CCL
	Tarea competencial: Gestión y coordinación de crisis y conflictos.
La unidad en 10 preguntas: 10. 
	

	
	
	
	
	CD
	Aprendizaje basado en problemas: ¿Cómo podemos mejorar el futuro de una niña?
	

	
	
	
	
	CAA
	Actividad interna 11.
Aprendizaje basado en problemas: ¿Cómo podemos mejorar el futuro de una niña?
Tarea competencial: Gestión y coordinación de crisis y conflictos.
La unidad en 10 preguntas: 10. 
	

	
	
	
	
	SIEP
	Actividades internas 25, 11.
Aprendizaje basado en problemas: ¿Cómo podemos mejorar el futuro de una niña?
Tarea competencial: Gestión y coordinación de crisis y conflictos.
	



	Transversalidad

	Comprensión lectora a través de gran cantidad de textos de geografía. Expresión oral y escrita a partir de actividades que fomentan el debate y la redacción de textos breves. Utilización de tecnologías de la información y la comunicación con actividades en las que el alumnado tendrá que utilizar recursos digitales (consultas en Internet, preparación de presentaciones multimedia). Espíritu emprendedor mediante la sección «Aprendizaje basado en problemas: ¿Cómo podemos mejorar el futuro de una niña?», en la que el alumnado tendrá que afrontar un reto o desafío que solucionará por sí mismo. Autonomía y sentido crítico con la sección final «Tarea competencial: Gestión y coordinación de crisis y conflictos». Fomento del conocimiento de la realidad geográfica andaluza mediante el recurso «Los desequilibrios económicos en la España actual». Igualdad entre hombres y mujeres, analizando la situación de marginación que sufren las mujeres en los países pobres a través del recurso «Las mujeres, dobles víctimas de la pobreza», la conquista progresiva de derechos por parte de la mujer en países donde tradicionalmente ha estado apartada de la vida pública a través del recurso «Luchadoras en tierra de hombres», la difícil situación de las niñas y de las mujeres en el mundo a través del recurso «Datos sobre la situación de las mujeres y las niñas en el mundo», o el oscuro futuro de muchas mujeres de los países pobres a través de la sección «Aprendizaje basado en problemas: ¿Cómo podemos mejorar el futuro de una niña?».




	Escenarios y contextos
	Materiales y recursos

	En esta unidad didáctica abordaremos un triple objetivo: en primer lugar, analizaremos los factores condicionantes de la desigualdad a nivel mundial; en segundo lugar, abordaremos el estudio de las características políticas, económicas y sociales de los países según su grado de desarrollo; finalmente, se abordarán los principales problemas del mundo actual, con especial atención a los conflictos bélicos más recientes y al papel de la ONU a la hora de aliviar la situación de miseria y violencia que viven millones de seres humanos en el mundo, fundamentalmente en los países más pobres y afectados por una situación bélica o de gran inestabilidad política, económica y social.
	Materiales
	Espaciales
	Digitales y tecnológicos

	
	Libro de texto.
Propuesta didáctica.
Otros libros:
ARÓSTEGUI, Julio (2004): La historia vivida. Sobre la historia del presente, Madrid, Alianza Editorial. 
CASTELLS, Manuel (2003): Fin de milenio, Madrid, Alianza Editorial. 
REINARES, Fernando (2003): Terrorismo global, Madrid, Taurus. 
WRIGHT, Lawrence (2009): La torre elevada, Barcelona, Debate. 
TOBOSO SÁNCHEZ, Pilar (2005): Diccionario de historia del mundo actual, Madrid, Alianza Editorial.
Material audiovisual:
World Trade Center. 
United 93. 
La noche más oscura. 
El francotirador. 
En tierra hostil. 
El señor de la guerra. 
Black Hawk derribado. 
Babel.
Diamantes de sangre.
	En el contexto de esta unidad didáctica, cabría la posibilidad de organizar una visita a alguna ONG de la localidad donde reside el alumnado, especialmente a aquellas que desarrollan programas de atención a personas en situación de pobreza, vulnerabilidad o exclusión social, tanto en nuestro país como fuera de él, con el objetivo de conocer cómo funciona este tipo de organizaciones y los diferentes programas puestos en marcha.
	Libro de texto digital.
Parque digital de Algaida.
Sobre la situación de la mujer en los países no desarrollados:
http://www.bez.es/284491211/desigualdadderechoenelmundo.html 
https://news.un.org/es/story/2018/02/1427081 
http://www.juntadeandalucia.es/averroes/centros-tic/14007374/helvia/sitio/upload/SOCII_B12_T3_contenidos.pdf
Sobre las medidas a desarrollar para mejorar las condiciones de vida de las niñas de los países no desarrollados:
https://plan-international.es/blog/siete-formas-de-ayudar-los-ninos-y-ninas-tener-un-futuro-mejor 
https://www.bancomundial.org/es/topic/girlseducation
Página web de la ONU: 
https://www.un.org/es/ 
Web de la ONG Médicos Sin Fronteras:
https://www.msf.es/ 
Apps educativas sobre refugiados (ACNUR): 
https://eacnur.org/es/como-ayudar/participacion-solidaria/recursos-educativos/apps-educativas-hope 
Juego online interactivo sobre los refugiados sirios (BBC): 
https://www.bbc.com/mundo/noticias/2015/04/150401_smj

	Temporalización

	Sesiones
	Contenidos trabajados

	1.ª sesión
	Presentación de la unidad didáctica y cuestiones iniciales.
Epígrafe 1. Las desigualdades socioeconómicas: causas e indicadores. Actividades (1 a 10). 

	2.ª sesión
	Epígrafe 2. Los países desarrollados. Actividades (11 a 17). 

	3.ª sesión
	Epígrafe 3. Los países no desarrollados. Actividades (18 a 25). 

	4.ª sesión
	Epígrafe 4. Problemas mundiales y conflictos geopolíticos. Actividades (26 a 34). 

	5.ª sesión
	Epígrafe 5. El papel de los organismos internacionales en su lucha contra las desigualdades: la ONU. Actividades (35 a 37).

	6.ª sesión
	Realización del Aprendizaje basado en problemas: ¿Cómo podemos mejorar el futuro de una niña?

	7.ª sesión
	Realización de la Tarea competencial: Gestión y coordinación de crisis y conflictos.

	8.ª sesión
	Taller de geografía: Elaborar un informe.

	9.ª sesión
	Actividades finales y lectura de La unidad en 10 preguntas.

	10.ª sesión
	Prueba de evaluación.



3. Metodología: orientaciones, estrategias metodológicas 
y claves didácticas  
Presentación  
Al comienzo de la unidad didáctica, y con el fin de estimular la motivación del alumnado, el docente hará una pequeña exposición sobre la situación actual del mundo en materia de desigualdad, falta de derechos, conflictos bélicos endémicos, corrupción política, persecuciones y genocidios, etc., indicando que en la presente unidad se van a estudiar los factores que explican dichos dramas, sus manifestaciones y sus posibles soluciones. Con el fin de ilustrar algunos de los dramas humanitarios que sacuden al mundo actual, el docente se servirá de la imagen sobre el paso de refugiados sirios por Hungría, tratando de explicar tanto las razones que han llevados a millones de seres humanos a abandonar sus países de origen (en este caso, la guerra civil de Siria) como las repercusiones que ello ha tenido sobre sus vidas, destacando el modo en el que la intolerancia, la incomprensión y la crueldad de las naciones más desarrolladas agravan una situación ya de por sí espantosa para quienes tienen que vivirla. 
A continuación, y tras leer el texto introductorio a la unidad, el docente anticipará los contenidos concretos a tratar en la misma, sirviéndose tanto del índice como del organizador gráfico. Finalmente, el docente comprobará los conocimientos previos que el alumnado pueda tener sobre la temática a tratar en la unidad, realizando las cuestiones iniciales.
Epígrafe 1. Las desigualdades socioeconómicas: causas y desigualdades  
A lo largo de este epígrafe, el alumnado aprenderá a identificar las causas de la desigualdad y los principales indicadores utilizados para medirla. Se trata de un epígrafe esencial para comprender el conjunto de cuestiones a tratar en la unidad, requiriendo del alumnado la aplicación de todos los conocimientos adquiridos en el curso. Es, por tanto, una excelente ocasión para comprobar el grado de asimilación de la materia por parte del alumnado hasta este punto.
Subepígrafe 1.1. Causas de las desigualdades 
Alternando el método expositivo con el participativo, y tras leer el texto del subepígrafe, el docente procederá a explicar detalladamente cada una de las causas de las desigualdades existentes a nivel mundial. Dado que algunas de ellas corresponden a contenidos no estudiados por el alumnado hasta el momento (se tratan en 4.º de ESO, como el caso del imperialismo y los procesos de colonización), el docente deberá aclarar cualquier duda que surja al respecto, señalando el modo en que esas causas repercuten negativamente sobre los pueblos más vulnerables. Con el fin de ilustrar su exposición, el docente se servirá de los recursos. Especial importancia tiene el recurso «La corrupción política», pues se trata de un mal que no es exclusivo de los países pobres; desgraciadamente, también está muy presente en los países desarrollados, como es el caso del nuestro. Finalmente, el docente suscitará un debate entre el alumnado sobre la influencia del actual modelo económico en la situación de desigualdad que se vive a nivel mundial, preguntando si considera o no aceptable que nuestro bienestar se sustenta en parte sobre el duro trabajo de millones de personas en los países pobres (es un momento idóneo para hablar de los efectos de la deslocalización industrial en los países ricos y en los países pobres, enlazando así con el contenido impartido a comienzo de curso).  
Para concluir, el alumnado realizará las actividades internas, que le permitirán reforzar y consolidar el conocimiento adquirido en todo el subepígrafe.


Subepígrafe 1.2. Los indicadores de la desigualdad  
Alternando el método expositivo con el participativo, y tras leer el texto del subepígrafe, el docente explicará detalladamente cada uno de los indicadores utilizados para medir la desigualdad a nivel mundial, señalando sus pros y contras, empleando para ilustrarlos el mapa «Índice de desarrollo humano». Conviene introducir una explicación sobre cómo la desigualdad salarial a nivel mundial influye poderosamente en el bienestar y la calidad de vida de la gente, empleando para ello el mapa «La desigualdad salarial en el mundo». Dada la complejidad del contenido a tratar, el docente deberá cerciorarse de que el alumnado comprende adecuadamente los aspectos a los cuales remite cada uno de los indicadores de desigualdad. Por otro lado, el docente fomentará una pequeña reflexión entre el alumnado sobre la realidad de la distribución de la riqueza mundial, empleando para ello el gráfico sobre la distribución de la riqueza mundial, preguntándole al alumnado si considera correctas o no las profundísimas desigualdades que recoge dicho gráfico y pidiéndole que trate de explicar sus orígenes, centrándose en el caso concreto de nuestro país. Además, el docente suscitará un debate entre el alumnado sobre la supuesta solidaridad existente entre las diferentes regiones que integran España, empleando para ello tanto el mapa «PIB per cápita por ciudades y comunidades autónomas de España» como el recurso «Los desequilibrios económicos en la España actual». Se pedirá al alumnado que trate de determinar las posibles causas de la desigualdad existente a nivel nacional, especialmente en lo tocante a Andalucía. 
Para concluir, el alumnado realizará las actividades internas, que le permitirán reforzar y consolidar el conocimiento adquirido en todo el subepígrafe.
Epígrafe 2. Los países desarrollados   
En este epígrafe, el alumnado estudiará las características políticas, económicas, sociales y demográficas que caracterizan a los países desarrollados, siendo una excelente oportunidad para que pueda valorar de manera crítica si tales rasgos se dan de manera general en nuestro país y en nuestra comunidad.
El docente iniciará el epígrafe haciendo una introducción a las características generales de los países desarrollados, que se explicarán con más detalle en los subepígrafes siguientes.
Subepígrafe 2.1. Características económicas
Utilizando el método expositivo, y tras leer el texto del subepígrafe, el docente señalará los principales rasgos económicos que definen a los países desarrollados, señalando la enorme importancia que tienen las actividades terciarias de alto nivel en el bienestar y en la prosperidad económica de estos países, aprovechando la ocasión para recordar lo aprendido en la unidad didáctica 4 sobre el sector servicios como culminación de la evolución seguida por todo país que ha logrado alcanzar la cima de su desarrollo económico. Para ilustrar la importancia de las características económicas a la hora de diferenciar a un país desarrollado de otro no desarrollado, el docente utilizará tanto el mapa «La riqueza del mundo» como el recurso «Los 10 países con mayor renta per cápita (en dólares)» y la fotografía de Luxemburgo, reforzando así lo ya aprendido en el subepígrafe 1.2. de la presente unidad.
Subepígrafe 2.2. Características sociales y políticas
Alternando el método expositivo con el participativo, y tras leer el texto del subepígrafe, el docente señalará los principales rasgos sociales y políticos que definen a los países desarrollados, destacando su gran estabilidad social, producto de la inexistencia de grandes desigualdades sociales, y de la presencia de sistemas democráticos consolidados. A continuación, el docente fomentará una pequeña reflexión entre el alumnado sobre si estos rasgos se dan efectivamente en todos los países desarrollados en toda su dimensión, empleando para ello el recurso «La pobreza infantil en los países desarrollados», pidiéndole al alumnado que trate de exponer las posibles causas de esta situación, anticipando el problema a trabajar en una de las actividades internas que acompañan al epígrafe 2 de la presente unidad. 
Subepígrafe 2.3. Características demográficas
Alternando el método expositivo con el participativo, y tras leer el texto del subepígrafe, el docente señalará los principales rasgos demográficos que definen a los países desarrollados, siendo una ocasión excelente para repasar los contenidos de demografía estudiados en 2.º de ESO. Por otro lado, el docente fomentará un debate entre el alumnado sobre las consecuencias positivas y negativas de la llegada de población inmigrante de países pobres, pidiéndole que se posicione razonada y respetuosamente sobre ello, tratando de comprender las dramáticas circunstancias que fuerzan a millones de personas en todo el mundo a abandonar sus países de origen para iniciar una nueva vida en los países desarrollados. 
Para concluir, el alumnado realizará las actividades internas, que le permitirán reforzar y consolidar el conocimiento adquirido en todo el epígrafe.
Epígrafe 3. Los países no desarrollados   
A lo largo de este epígrafe, el alumnado estudiará las características políticas, económicas, sociales y demográficas que caracterizan a los países no desarrollados, aprendiendo a diferenciar entre los rasgos propios de los países subdesarrollados de aquellos que pertenecen a los países en desarrollo. El docente iniciará el epígrafe haciendo una introducción a las características generales de los países no desarrollados, que serán explicadas con más detalle en los subepígrafes siguientes.
Subepígrafe 3.1. Los países subdesarrollados
Alternando el método expositivo con el participativo, y tras leer el texto del subepígrafe, el docente explicará las características políticas, económicas, sociales y demográficas de los países subdesarrollados, subrayando el enorme sufrimiento que tales rasgos provocan a la población de estos países. Para ilustrar la terrible problemática que afecta a los países subdesarrollados, el docente utilizará los diferentes recursos de esta página, destacando por su importancia «La desnutrición infantil en menores de 5 años (2018)», pues puede utilizarse para destacar la muy deficiente calidad de vida de la población de los países subdesarrollados, producto de su atraso económico y de la práctica inexistencia de unos servicios públicos de calidad que atiendan las necesidades más básicas de dicha población. El recurso sobre la situación de la mujer en los países subdesarrollados permitirá al docente hacer ver al alumnado las difíciles condiciones de marginación y explotación que sufre la población femenina de los países pobres. Finalmente, el docente fomentará una pequeña reflexión entre el alumnado sobre las posibles soluciones a los problemas que sufren los habitantes de los países subdesarrollados, anticipando la problemática a tratar tanto en el Aprendizaje basado en problemas como en la Tarea competencial y en las actividades finales de la presente unidad. 
Subepígrafe 3.2. Los países en desarrollo
Alternando el método expositivo con el participativo, y tras leer el texto del subepígrafe, el docente explicará las características políticas, económicas, sociales y demográficas de los países en desarrollo, señalando las diferencias existentes con los países subdesarrollados. De especial importancia es insistir en las características demográficas y económicas de estos países y en sus repercusiones sobre el espacio urbano y sobre el medioambiente, utilizando para ello los recursos de la página, especialmente el texto sobre Nueva Deli, «La capital más contaminada del mundo». Por otro lado, el docente fomentará una pequeña reflexión entre el alumnado sobre el papel de la deslocalización industrial en el desarrollo económico de los países en desarrollo, pidiéndole que se posicione sobre si considera positiva o negativa esta realidad, teniendo en cuenta sus enormes costes humanos y medioambientales. 
Para concluir, el alumnado realizará las actividades internas, que le permitirán reforzar y consolidar el conocimiento adquirido en todo el epígrafe.
[bookmark: _GoBack]

Epígrafe 4. Problemas mundiales y conflictos geopolíticos  
En el presente epígrafe, el alumnado aprenderá a identificar los principales problemas mundiales y los diferentes tipos de conflictos bélicos que asolan el planeta, comprendiendo sus causas y reflexionando sobre sus consecuencias. Dada la complejidad del epígrafe, el docente deberá cerciorarse de que el alumnado comprende de manera aproximada el contenido a desarrollar, aclarando cualquier duda relacionada con las motivaciones de diferente naturaleza (ideológica, territorial, étnica, económica, etc.) que subyacen en los principales conflictos del mundo actual.
Subepígrafe 4.1. Problemas mundiales
Alternando el método expositivo con el participativo, y tras leer el texto del subepígrafe, el docente señalará los principales problemas del mundo actual, explicando sus causas y consecuencias, para lo cual extrapolará lo ya aprendido en el epígrafe 1 de la presente unidad y empleará los recursos fotográficos (la asistencia de la Cruz Roja a un grupo de inmigrantes en la costa de Málaga y la imagen de un oso polar buscando alimento entre la basura) para ilustrar algunos de esos problemas. Dada la enorme trascendencia de la pandemia del COVID-19, el docente señalará cómo la enfermedad provocada por el virus ha puesto a prueba la solidaridad y fortaleza de la humanidad en su conjunto, empleando para ello el recurso «La importancia de la solidaridad en tiempos de crisis». Igualmente, el docente aprovechará para señalar cómo la combinación de toda una serie de factores (creciente desigualdad económica y social, corrupción política, carencia de tradiciones democráticas, etc.) supone una seria amenaza para el mantenimiento de sistemas democráticos respetuosos con los derechos humanos, empleando para ello el recurso «Las democracias en peligro». Por otro lado, el docente señalará las difíciles condiciones de vida a la que se enfrentan las mujeres en el mundo, particularmente en los países más pobres del planeta o en los que prevalecen otros valores, empleando para ello tanto el recurso sobre la situación de las mujeres y de las niñas en el mundo como el recurso sobre la lucha de las mujeres por lograr presencia y expectativas de futuro en sociedades patriarcales («Luchadoras en tierras de hombres»). Finalmente, el docente suscitará una pequeña reflexión entre el alumnado sobre las medidas a adoptar para superar estos problemas, anticipando la problemática a tratar tanto en las actividades internas vinculadas a este subepígrafe como en las de Aprendizaje basado en problemas, en la Tarea competencial y en las actividades finales de la presente unidad. 
Para concluir, el alumnado realizará las actividades internas, que le permitirán reforzar y consolidar el conocimiento adquirido en todo el subepígrafe.
Subepígrafe 4.2. Los conflictos geopolíticos
Alternando el método expositivo con el participativo, y tras leer el texto del subepígrafe, el docente aclarará, en primer lugar, qué se entiende por geopolítica y su estrecha relación con los conflictos bélicos del mundo actual. A continuación, el docente señalará los diferentes tipos de conflictos bélicos, indicando sus causas y manifestaciones, apoyándose en los recursos y en la fotografía sobre tropas rusas en Crimea para señalar algunos conflictos bélicos específicos que se enmarcan dentro de las categorías y tipos previamente explicados. Igualmente, el docente se servirá del mapa «Conflictos del mundo (octubre 2019)» para ubicar los conflictos anteriormente expuestos. Finalmente, el docente suscitará un debate entre el alumnado sobre la posibilidad futura de dejar atrás los conflictos bélicos como forma de solucionar los problemas entre los diferentes grupos humanos, pidiéndole que se posicione de manera razonada a partir de las diferentes causas que motivan los enfrentamientos armados. Igualmente, el docente fomentará una pequeña reflexión entre el alumnado sobre el papel de la comunidad internacional a la hora de iniciar o frenar determinados tipos de conflicto, pidiéndole que trate de determinar los motivos que pueden llevar a las grandes potencias a querer iniciar conflictos armados capaces de destruir países enteros y de diezmar a su población. 
Para concluir, el alumnado realizará las actividades internas, que le permitirán reforzar y consolidar el conocimiento adquirido en todo el subepígrafe.
Epígrafe 5. El papel de los organismos internacionales en su lucha contra las desigualdades: la ONU  
En este epígrafe, el alumnado aprenderá a reconocer la importancia de la labor de la ONU a la hora de tratar de resolver algunos de los problemas más importantes a los que se enfrenta la humanidad en el momento actual. Para ello, alternando el método expositivo con el participativo, y tras leer el texto del epígrafe, el docente explicará la labor asistencial desarrollada por la ONU, señalando algunos de sus programas más importantes y los organismos encargados de aplicarlos, sirviéndose del mapa «Las principales misiones de paz en el mundo» para ubicar la actuación a favor de la preservación de la paz mundial desarrollada tanto por la ONU como por otros organismos internacionales. Igualmente, el docente se servirá de las imágenes del camión del Programa Mundial de Alimentos de la ONU, del campo de refugiados de la ONU y de los cascos azules camboyanos para ilustrar algunas de las actuaciones concretas de la ONU en materia humanitaria y de preservación de la paz mundial. En relación con todo lo anterior, el docente aprovechará lo ya estudiado en unidades previas sobre la estructura organizativa de la ONU para volver a explicar su mecanismo de acción y funcionamiento, algo que va a tener una enorme importancia a la hora de realizar la Tarea competencial de la presente unidad. Además, el docente subrayará la existencia de otras formas de ayuda a los países más necesitados, indicando sus pros y contras, empleando para ello el recurso «Ayudas al desarrollo». Finalmente, y en relación con la propia forma de funcionar de la ONU, el docente fomentará una pequeña reflexión entre el alumnado sobre la falta de respuesta internacional ante determinados conflictos motivados por los intereses enfrentados de las grandes superpotencias con presencia permanente y derecho a veto en el Consejo de Seguridad de la ONU, tal y como sucede, por ejemplo, en el caso de la guerra civil de Siria. 
Para concluir, el alumnado realizará las actividades internas, que le permitirán reforzar y consolidar el conocimiento adquirido en todo el epígrafe.
Aprendizaje basado en problemas: ¿Cómo podemos mejorar el futuro de una niña?   
Esta sección del libro pretende afianzar parte de los conocimientos y habilidades adquiridas mediante el trabajo de investigación cooperativo. En este apartado, la labor del docente consistirá en motivar a su alumnado, aclararle dudas e instruirlo en las técnicas básicas de colaboración en el trabajo en equipo. Es fundamental que los grupos tengan una composición heterogénea, que sean de pequeño número (3-4 alumnos/as) y que en la medida de lo posible no varíen a lo largo del curso. Se considera oportuno que cada grupo esté integrado por, al menos, un/a alumno/a con buenas capacidades académicas, sociales y de trabajo. Los primeros trabajos realizados según esta metodología serán más difíciles, por lo que se recomienda que se empiecen en clase. Es probable que cada grupo necesite al principio la mediación del docente para la distribución de las tareas.
En el caso que nos ocupa, el alumnado debe enfrentarse a un problema irreal: a partir de una toma de conciencia sobre los problemas a los que se enfrenta una niña que vive en un país subdesarrollado, el alumnado deberá detectar las limitaciones que afectan muy gravemente a su bienestar y futuro, proponiendo soluciones a dichos problemas y plasmando su trabajo en un vídeo de concienciación en el que informe al resto de sus compañeros de los resultados de su investigación y de sus propuestas para mejorar las condiciones de vida y las expectativas de futuro de las niñas que viven en países pobres. 
La creatividad y el uso correcto de los medios, en relación con lo que se pide, deben premiarse en la evaluación, para lo que sugerimos la rúbrica que aparece en el apartado correspondiente.
Tarea competencial: Gestión y coordinación de crisis y conflictos  
En este apartado se busca el desarrollo de las competencias curriculares a través del trabajo tanto individual como cooperativo, si bien de una manera muy pautada, otorgando una gran importancia al aprendizaje por descubrimiento y al espíritu crítico. 
En este caso, la labor del docente se limitará a motivar al alumnado y a resolver dudas o facilitar recursos.
Taller de geografía: Elaborar un informe   
En esta parte de la unidad didáctica se utiliza un enfoque metodológico mixto: por un lado, el docente explicará el procedimiento a seguir para elaborar y comentar gráficos realizados a partir de datos pertenecientes a algunos de los indicadores de desigualdad y de estabilidad política y social más importantes; por otro lado, se le pedirá al alumnado la aplicación de lo aprendido, elaborando gráficos sobre los indicadores de desigualdad y de estabilidad política y social estudiados en la primera parte del presente Taller de geografía a partir de la situación existente en ocho países de su elección, comentando los gráficos realizados y señalando sus causas y significado.
Actividades finales  
Estas actividades tienen una triple finalidad. En primer lugar, son una buena ocasión para reforzar los aprendizajes construidos a lo largo de la unidad, tal y como sucede con las actividades 1, 3, 5, 8 y 9. En segundo lugar, vamos a encontrar actividades que amplían conocimientos, como sucede con las actividades 2, 4, 6, 7 y 10.  Por último, la totalidad de las actividades tienen relación con el trabajo de los criterios de evaluación y los estándares de aprendizaje, por lo que tienen un claro fin evaluador, tal y como puede verse en la tabla de concreción curricular.
La unidad en 10 preguntas  
Esta sección pretende ser un resumen guiado de los aspectos fundamentales de la unidad didáctica, sirviendo como repaso, guía y orientación de lo que es más importante en la unidad didáctica. Por todo ello, se trata de una sección de enorme utilidad para el alumnado, ya que en estas edades el seguir una pauta ordenada como guía de trabajo y estudio es muy importante.
Además, puede servir como base de una prueba escrita para atender a la diversidad.
4. Evaluación 
La evaluación del alumnado debe ser continua (en el sentido de constante), formativa, integradora y criterial. Los instrumentos que debemos utilizar servirán para valorar el grado de desarrollo o adquisición de las competencias clave y de consecución de los objetivos de etapa y materia. Los referentes fundamentales son los criterios de evaluación establecidos en el currículo, que, además, se desglosan en los estándares de aprendizaje evaluables. En cada unidad didáctica se especifican cuáles se van a valorar, sin perjuicio de que algunos de ellos puedan aparecer en varias unidades didácticas por su propia formulación genérica o polivalente. 
Entre los instrumentos que utilizaremos para llevar a cabo la evaluación de los alumnos y alumnas destacamos:
PRE (pruebas escritas): algunas actividades finales y la prueba de evaluación de la unidad disponible en la propuesta didáctica.
CUA (cuaderno de clase): actividades del libro realizadas en el cuaderno. Actividades de refuerzo y ampliación de la propuesta didáctica.
EOBS-RÚB (escala de observación-rúbricas): rúbricas de evaluación de I. Proyecto pedagógico y de III. Solucionario. Mediante este instrumento se valorarán la actitud, la disposición y la participación en las tareas, así como en las actividades individuales y cooperativas, especialmente en el Aprendizaje basado en problemas: ¿Cómo podemos mejorar el futuro de una niña?
PRÁC (práctica): Tarea competencial: Gestión y coordinación de crisis y conflictos, Aprendizaje basado en problemas: ¿Cómo podemos mejorar el futuro de una niña? y Taller de geografía: Elaborar un informe.
PORT (portfolio): Tarea competencial: Gestión y coordinación de crisis y conflictos y Aprendizaje basado en problemas: ¿Cómo podemos mejorar el futuro de una niña?
Los anteriores instrumentos deben ser entendidos como los medios que nos proporcionarán las calificaciones para valorar los criterios de evaluación, que deben ser los que nos ofrezcan los resultados parciales sobre el progreso del alumno. Por tanto, es necesario realizar una ponderación porcentual sobre el valor que cada criterio aportará a la calificación final. Esa ponderación debe partir de la propia experiencia en la práctica docente, ya que algunos criterios son muy específicos y otros son muy genéricos y abarcan contenidos de varias unidades, siendo lógico, por tanto, dar a estos criterios un mayor valor que a los primeros. 
Los criterios se convierten así en el verdadero referente de la evaluación del alumnado: no se evalúa ni el cuaderno, ni la prueba escrita ni siquiera la unidad didáctica. Las calificaciones deben ser para cada criterio en concreto, que tendrá un valor sobre el total de los trabajados en cada evaluación trimestral y sobre la calificación final.
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