Programación unidad 12. El siglo XVII en España
1. Índice de la unidad 
1. La crisis del siglo XVII en España
En la agricultura y la ganadería
En la producción artesanal y en el comercio
En el sistema monetario
En la sociedad
2. La decadencia de la Monarquía Hispánica
2.1. El reinado de Felipe III (1598-1621)
2.2. El reinado de Felipe IV (1621-1665)
2.3. El reinado de Carlos II (1665-1700)
3. España en la política internacional
3.1. La política exterior durante el reinado de Felipe III
3.2. La política exterior durante el reinado de Felipe IV
3.3. La política exterior durante el reinado de Carlos II 
4. El siglo de oro. Arte y cultura 
4.1. El arte
4.2. La cultura
Aprendizaje basado en problemas: El corral de comedias
Tarea competencial: La guerra como forma de vida
Taller de historia: Elaboración de esquemas
Actividades finales
La unidad en 10 preguntas


2. Concreción curricular[footnoteRef:1] [1:  Esta programación ha sido elaborada de acuerdo con el modelo disponible en el aplicativo Séneca. 
] 

	Justificación de la unidad

	En la última unidad de Geografía e Historia el alumnado trabajará la crisis que a todos los niveles (excepto en el cultural) se produce en la Monarquía Hispánica durante el siglo XVII. Al ser considerada una etapa de decadencia política, económica y social, el concepto de cambio histórico debe estar presente. Pero del mismo modo que en unidades anteriores, va a tener lugar una serie de pervivencias en las estructuras, por lo que el concepto de permanencia también es importante tenerlo presente.

	Objetivos
	Contenido curricular

	1. Conceptualizar la sociedad como un sistema complejo analizando las interacciones entre los diversos elementos de la actividad humana (política, económica, social y cultural), valorando, a través del estudio de problemáticas actuales relevantes, la naturaleza multifactorial de los hechos históricos y cómo estos contribuyen a la creación de las identidades colectivas e individuales y al rol que desempeñan en ellas hombres y mujeres.
5. Adquirir una visión global de la historia de la humanidad y del lugar que ocupan Andalucía, España y Europa en ella, por medio del conocimiento de los hechos históricos más relevantes, de los procesos sociales más destacados y de los mecanismos de interacción existentes entre los primeros y los segundos, analizando las interconexiones entre pasado y presente y cómo Andalucía se proyecta en la sociedad global presente en base a su patrimonio histórico.
6. Valorar y comprender la diversidad cultural existente en el mundo y en las raíces históricas y presentes de Andalucía, manifestando respeto y tolerancia por las diversas manifestaciones culturales, así como capacidad de juicio crítico respecto a las mismas, y cómo estas actitudes son fuente de bienestar y desarrollo, así como cimiento de una ciudadanía democrática.
7. Comparar y analizar las diversas manifestaciones artísticas existentes a lo largo de la historia, contextualizándolas en el medio social y cultural de cada momento, por medio del conocimiento de los elementos, técnicas y funcionalidad del arte y valorando la importancia de la conservación y difusión del patrimonio artístico como recurso para el desarrollo, el bienestar individual y colectivo y la proyección de Andalucía por el mundo en base a su patrimonio artístico.
8. Apreciar las peculiaridades de la cultura e historia andaluzas para la comprensión de la posición y relevancia de Andalucía en el resto de España, de Europa y del mundo y de las formas por las que se han desarrollado la identidad, la economía y la sociedad andaluzas.
14. Conocer y manejar el vocabulario y las técnicas de investigación y análisis específicas de las ciencias sociales para el desarrollo de las capacidades de resolución de problemas y comprensión de las problemáticas más relevantes de la sociedad actual, prestando especial atención a las causas de los conflictos bélicos, las manifestaciones de desigualdad social, la discriminación de la mujer, el deterioro medioambiental y cualquier forma de intolerancia.
15. Realizar estudios de caso y trabajos de investigación, de manera individual o en grupo, sobre problemáticas destacadas del mundo actual, de la evolución histórica de las formaciones sociales humanas y de las características y retos más relevantes del medio natural tanto andaluz como del resto del mundo, por medio de la recopilación de información de diversa naturaleza, verbal, gráfica, icónica, estadística y cartográfica procedente de pluralidad de fuentes, que luego ha de ser organizada, editada y presentada por medio del concurso de las tecnologías de la información y de la comunicación y siguiendo las normas básicas de trabajo e investigación de las ciencias sociales.
16. Participar en debates y exposiciones orales sobre problemáticas destacadas del mundo actual, de la evolución histórica de las formaciones sociales humanas y de las características y retos más relevantes del medio natural tanto andaluz como del resto del mundo, empleando para ello las tecnologías de la información y de la comunicación para la recopilación y organización de los datos, respetando los turnos de palabra y opiniones ajenas, analizando y valorando los puntos de vista distintos al propio y expresando sus argumentos y conclusiones de manera clara, coherente y adecuada respecto al vocabulario y procedimientos de las ciencias sociales.
	Bloque 3. La Historia

	
	3.15. El siglo XVII en Europa. Las monarquías autoritarias, parlamentarias y absolutas. La guerra de los Treinta Años. Los Austrias y sus políticas: Felipe III, Felipe IV y Carlos II. 
3.16. La crisis del siglo XVII y su impacto en Andalucía. 
3.17. El arte barroco. Principales manifestaciones de la cultura de los siglos XVI y XVII. 
3.18. El Barroco andaluz: principales características y manifestaciones más destacadas. 
3.19. La situación de la mujer: de la Edad Media hasta el siglo XVIII.




PROGRAMACIÓN
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	Obj.
	Cont.
	Criterios de evaluación
	Estándares de aprendizaje 
evaluables
	Competencias clave
	Evidencias: actividades y tareas
	Instrumentos de evaluación 

	Bloque 3. La historia

	1, 5, 6, 14, 15, 16
	3.15.
3.16.
	3.36. Conocer rasgos de las políticas internas y las relaciones exteriores de los siglos XVI y XVII en Europa, y valorar la importancia de la crisis del siglo XVII en el desarrollo socioeconómico y en la evolución cultural de Andalucía durante esa centuria. CSC, CCL, CEC, CAA.
	36.1. Analiza las relaciones entre los reinos europeos que conducen a guerras como la de los «Treinta Años».
	CSC
	Cuestiones iniciales.
Actividades internas 1, 2, 3, 4, 5, 6, 7, 8, 9, 10, 11, 12, 13, 14, 15, 16, 17, 18, 19, 20, 21.
Tarea competencial: La guerra como forma de vida. 
Taller de historia: Elaboración de esquemas. 
Actividades finales 1, 2, 3, 4, 6, 7, 8, 9, 10.
La unidad en 10 preguntas: 1, 2, 3, 4, 5, 6, 7.
	CUA, PRÁC, PRE, PORT

	
	
	
	
	CCL
	Actividades internas 16, 21.
Tarea competencial: La guerra como forma de vida.
Taller de historia: Elaboración de esquemas.
Actividades finales 1, 2, 7.
	

	
	
	
	
	CEC
	Tarea competencial: La guerra como forma de vida.
Actividad final 1.
	

	
	
	
	
	CAA
	Tarea competencial: La guerra como forma de vida.
Taller de historia: Elaboración de esquemas.
Actividad final 7.
	

	1, 5, 6, 7, 8, 14, 15, 16
	3.17. 3.18. 3.19.
	3.37. Conocer la importancia de algunos autores y obras de estos siglos. CSC, CEC.
	37.1. Analiza obras (o fragmentos de ellas) de algunos autores de esta época en su contexto. 
	CSC
	Actividades internas 24, 25, 27, 30.
Aprendizaje basado en problemas: El corral de comedias.
Tarea competencial: La guerra como forma de vida.
Actividad final 1.
	CUA, PRÁC, PRE, PORT, EOBS-RÚB

	
	
	
	
	CEC
	Actividades internas 22, 23, 24, 25, 26, 27, 29, 30.
Aprendizaje basado en problemas: El corral de comedias.
Tarea competencial: La guerra como forma de vida.
Actividades finales 1, 5.
La unidad en 10 preguntas: 8, 9, 10.
	

	1, 5, 6, 7, 8, 14, 15, 16
	3.17. 3.18. 3.19.
	3.38. Conocer la importancia del arte Barroco en Europa y América, elaborando un esquema comparativo de las principales características, autores y obras, y explicando las vías para la conservación y puesta en valor del Barroco andaluz respecto a otras variantes. Utilizar el vocabulario histórico con precisión, insertándolo en el contexto adecuado. CEC, CSC, CCL, CAA.
	38.1. Identifica obras significativas del arte Barroco.
	CEC
	Cuestiones iniciales.
Actividades internas 22, 23, 24, 25.
Aprendizaje basado en problemas: El corral de comedias.
Taller de historia: Elaboración de esquemas.
Actividad final 5.
La unidad en 10 preguntas: 8, 9, 10.
	CUA, PRÁC, PRE, PORT, EOBS-RÚB

	
	
	
	
	CSC
	Actividades internas 24, 25.
Aprendizaje basado en problemas: El corral de comedias.
Taller de historia: Elaboración de esquemas.
	

	
	
	
	
	CCL
	Actividades internas 24, 25.
Aprendizaje basado en problemas: El corral de comedias.
Taller de historia: Elaboración de esquemas.
	

	
	
	
	
	CAA
	Actividades internas 24, 25.
Aprendizaje basado en problemas: El corral de comedias.
Taller de historia: Elaboración de esquemas.
	

	Transversalidad

	Comprensión lectora a través de gran cantidad de textos históricos. Expresión oral y escrita a partir de actividades que fomentan la redacción de textos breves. Utilización de tecnologías de la información y la comunicación con actividades en las que el alumnado tendrá que utilizar recursos digitales como ocurre por ejemplo con la sección «Aprendizaje basado en problemas: El corral de comedias». Autonomía y sentido crítico con la sección «Tarea competencial: La guerra como forma de vida». La educación cívica y constitucional se abordará a partir de la importancia de solucionar los problemas internacionales a través de diálogo. El papel de la mujer en la historia, la cultura y el arte se trata en los contenidos y las actividades internas correspondientes.





	Escenarios y contextos

	En esta unidad abordaremos el estudio del siglo XVII en España, aunque también en Europa, debido a su estrecha relación con la política internacional del periodo.

	Materiales y recursos

	Materiales
	Espaciales
	Digitales y tecnológicos

	Libro de texto. 
Propuesta didáctica. 
Otros libros:
ELLIOT, John H. (2014): El Conde-Duque de Olivares, Barcelona, Austral.
BENNASSAR, Bartolomé (2017): La España del Siglo de Oro, Barcelona, Crítica.
KAMEN, Henry (1984): Una sociedad conflictiva: España, 1469-1714, Barcelona, Altaya.
Material audiovisual:
Alatriste (2006), de Agustín Díaz Yanes.
Serie Memoria de España: capítulo «La decadencia política en el Siglo de Oro». 
Serie Historia de España: capítulo «Los Austrias Menores (El Siglo de Oro)».
	Se propone la visita de monumentos y obras artísticas realizadas en esta época y/o ciudades/pueblos que reúnan monumentos y obras artísticas del siglo XVII.
Igualmente podemos utilizar presentaciones multimedia que puedan proyectarse en la pizarra digital.
	Libro de texto digital. 
Parque digital de Algaida.
Blog interesante con presencia de esquemas, mapas y diagramas sobre la materia objeto de estudio:
http://sociarrecifefrancisco.blogspot.com.es/2015/03/2-eso-tema-9-el-siglo-xvii-absolutismo.html 
Página con abundantes imágenes y comentarios sobre arquitectura barroca. Navegando por la página se puede acceder a otros contenidos sobre el arte del Barroco en España:
http://www.arteespana.com/arquitecturabarrocaespana.htm 
Enlace a la página de la Biblioteca Digital Hispánica, en concreto al listado de obras de teatro. Extensísima colección de la que podemos utilizar el fragmento que deseemos:
http://bdh.bne.es/bnesearch/Search.do?destacadas1=Teatro+del+Siglo+de+Oro&home=true&languageView=es 
La pintura española del siglo XVII:
https://www.youtube.com/watch?v=rVpmuD1Lw28 
La Monarquía Hispánica en el siglo XVII. La cuna de Halicarnaso:
https://www.youtube.com/watch?v=G5XOUwMFuoY 
Ejemplo de representación de una obra de teatro del siglo XVII:
https://youtu.be/wshgw__kfbc 
https://www.youtube.com/watch?v=lWID1u60s0Q 
Características de la comedia española del siglo XVII:
https://lengualoscantos.files.wordpress.com/2011/05/ teatro-del-xvii.pdf 
Información sobre las obras de teatro del siglo XVII: 
https://sites.google.com/site/teatrolopedevegaycarpio/home/contexto-historico 
https://www.unprofesor.com/lengua-espanola/teatro-barroco-caracteristicas-generales-2939.html

	Temporalización

	Sesiones
	Contenidos trabajados

	1.ª sesión
	Presentación de la unidad didáctica y cuestiones iniciales. Epígrafe 1. La crisis del siglo XVII en España. 
Actividades (1 a 6).

	2.ª sesión
	Epígrafe 2. La decadencia de la Monarquía Hispánica. Subepígrafes 2.1. El reinado de Felipe III (1598-1621), 2.2. El reinado de Felipe IV (1621-1665) y 2.3. El reinado de Carlos II (1665-1700).
Actividades (7 a 16).

	3.ª sesión
	Epígrafe 3. España en la política internacional. Subepígrafes 3.1. La política exterior durante el reinado de Felipe III, 3.2. La política exterior durante el reinado de Felipe IV y 3.3. La política exterior durante el reinado de Carlos II.
Actividades (17 a 21).

	4.ª sesión
	Epígrafe 4. El Siglo de Oro. Arte y cultura. Subepígrafe 4.1. El arte. 
Actividades (22 a 25).

	5.ª sesión
	Epígrafe 4. El Siglo de Oro. Arte y cultura. Subepígrafe 4.2. La cultura. 
Actividades (26 a 30).

	6.ª sesión
	Realización del Aprendizaje basado en problemas: El corral de comedias. 

	7.ª sesión
	Realización de la Tarea competencial: La guerra como forma de vida. 
Realización del Taller de historia: Interpretación de gráficos. 

	8.ª sesión
	Actividades finales y lectura de La unidad en 10 preguntas.  

	9.ª sesión
	Prueba de evaluación. 
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3. Metodología: orientaciones, estrategias metodológicas y claves didácticas 
Presentación 
Al inicio de la unidad el profesor debe explicar que los cambios estudiados en el contexto europeo en la anterior unidad didáctica también se darán en la península ibérica, pero con un carácter más marcado. Además, se debe recalcar la importancia de la política exterior de la Monarquía Hispánica como catalizador de las negativas consecuencias de muchos de los aspectos de la crisis del siglo XVII. En este sentido, la imagen de portada en la que aparece la defensa de Cádiz, cuadro pintado por Zurbarán, puede ser un buen punto de partida para explicar por qué los ingleses atacaban nuestras ciudades en el siglo XVII. 
Sería conveniente, además, que el profesor explicase brevemente el título de la unidad, así como algunos conceptos clave que se abordarán en la misma utilizando para ello el índice de la portada. A continuación, el alumnado leerá el texto introductorio, pidiendo a ese alumnado que trate de explicar el significado de lo leído. Puesto que las explicaciones seguramente no serán totalmente correctas, el profesor debería matizar o puntualizar esas explicaciones, además de preguntar si todos los alumnos han entendido el texto y si hay alguna palabra que se deba explicar porque es nueva o simplemente porque no recuerdan su significado. Después de esta breve explicación podría pedírsele al alumnado que, utilizando como guion las cuestiones iniciales, y a partir de lo aprendido en la unidad anterior, ofrezca una visión general del siglo XVII.
Epígrafe 1. La crisis del siglo XVII en España 
Durante este epígrafe se combinará el método expositivo, mediante el cual el profesor explicará los conceptos más relevantes con apoyo de material gráfico, con el participativo, en el que los alumnos formularán sus dudas, responderán a las cuestiones del docente y realizarán actividades relacionadas con los contenidos tratados en el epígrafe.
En este epígrafe es importante que el alumnado relacione las causas de la crisis desde múltiples puntos de vista: el demográfico con la emigración a América, el político-militar con las luchas por la hegemonía europea, el social con la expulsión de los moriscos y el higiénico-sanitario con la extensión de las epidemias. Todas estas causas provocaron un retroceso demográfico que, a su vez, actuará como un importante factor de la crisis económica. Esta debe ser explicada, además, desde la perspectiva de la política internacional, ya que las guerras hundieron los mercados lanares, mientras que la paz hizo lo propio con la industria textil por la competencia extranjera. Como colofón, la disminución de las remesas de oro y plata americana y las alteraciones monetarias provocaron un grave perjuicio al comercio.
Todos estos elementos deben ayudar a entender la evolución social, con el aumento de la población urbana, de la picaresca y la mendicidad, además del aumento del estamento eclesiástico. Hay que considerar que los efectos de la crisis deben ser relativizados según la zona geográfica, pues aquella incidió especialmente sobre el centro peninsular.
La multiplicidad de causas y efectos comentada se puede recalcar mediante la elaboración de un mapa conceptual en la pizarra con la ayuda del alumnado, e ilustrarla con abundantes ejemplos gráficos como elementos motivadores; para ello se presentan los cuadros de Murillo, alusivos a la sociedad española de la época. Para entender mejor uno de los fenómenos demográficos más críticos de esta época, deberíamos recurrir al mapa sobre la peste en España, que sugerimos que se proyecte en clase. Este recurso se complementa de manera perfecta con el texto sobre las medidas para frenar el azote de la peste en Écija, del que recomendamos su lectura en clase, y que puede relacionarse con la pasada crisis de la covid-19, para lo cual contamos con la actividad 6. 
Las actividades y el vocabulario que acompañan al epígrafe sirven para reforzar los contenidos trabajados, sobre todo desde la perspectiva de la búsqueda de las causas. 
Epígrafe 2. La decadencia de la Monarquía Hispánica 
Subepígrafes 2.1. El reinado de Felipe III (1598-1621), 2.2. El reinado de Felipe IV (1621-1665) y 2.3. El reinado de Carlos II (1665-1700)
En este epígrafe el docente combinará el método expositivo con el deductivo para trabajar las causas de los problemas que sufre la monarquía española, mediante preguntas encaminadas a deducir por qué se pudo producir este fenómeno. Para ello es importante utilizar soporte de mapas e imágenes como, por ejemplo, el recurso «Conflictos internos en la España de Felipe IV» (que se puede complementar con la lectura del texto sobre la conspiración del IX duque de Medina Sidonia) o los retratos de los principales protagonistas de los reinados: Felipe III, Felipe IV y Carlos II. Junto a ellos, también aparecen la figura de los validos: el duque de Lerma, retratado por Rubens y el conde-duque de Olivares, retratado por Velázquez. También es importante utilizar el recurso sobre el lugar de origen de los moriscos expulsados de España, que recomendamos proyectar en clase. Este recurso es importante para entender mejor la crisis demográfica que vivieron los territorios hispanos en esa época. 
Este apartado presenta la estructura clásica por reinados, señalando los principales problemas y actuaciones, además de los tratados diplomáticos. La labor del docente debe ser la de exponer cada uno de estos asuntos. Para sintetizar toda la información, sería recomendable la elaboración de un cuadro-resumen en la pizarra con la participación del alumnado. Es muy importante que al igual que en el anterior epígrafe, el alumnado sea capaz de realizar las adecuadas conexiones causales entre hechos y consecuencias.
Para terminar, es conveniente la realización de las actividades, que reforzarán los contenidos trabajados.
Epígrafe 3. España en la política internacional 
Subepígrafes 3.1. La política exterior durante el reinado de Felipe III y 3.2. La política exterior durante el reinado de Felipe IV
En cada uno de los subepígrafes de este apartado el docente debería comenzar utilizando la técnica expositiva, sobre todo para explicar los conceptos complejos de geopolítica y estrategia, como la importancia del Camino Español o las consecuencias negativas de la paz con Holanda. Todo ello con el apoyo gráfico de los mapas («Pérdidas territoriales españolas en el siglo XVII» y «Rutas del Camino Español»), además de las imágenes de los diferentes personajes y escenas de batallas como elemento motivador. 
Muchos de los conceptos y conflictos ya han sido trabajados en la anterior unidad, por lo que este es el momento de reordenarlos desde la perspectiva de la Monarquía Hispánica. Una vez expuestas las ideas y los conceptos complejos, el profesorado puede optar por abrir una ronda de preguntas para que los alumnos enlacen lo que ya saben con estas nuevas ideas, o bien optar por el trabajo plenamente autónomo de los alumnos, actuando a partir de entonces como mero clarificador de ideas y motivador del trabajo. En este sentido, las actividades pueden servir de gran ayuda.
Epígrafe 4. El Siglo de Oro. Arte y cultura  
Esta sección presenta una serie de ideas y conceptos complejos y abstractos; aunque la mayoría ya se ha trabajado en la anterior unidad, se recomienda comenzar con la técnica expositiva.
Subepígrafe 4.1. El arte
Para este apartado recomendamos seguir el mismo esquema que en anteriores ocasiones: el docente explica los conceptos complejos y abstractos (sobre todo los relacionados con las particularidades artísticas peninsulares) para que, a partir de esta base, los alumnos trabajen de una forma más autónoma mediante la realización de actividades de consolidación y análisis, ya que muchas de las características de este estilo artístico ya han sido trabajadas en la unidad didáctica anterior. Para atender a los estándares de aprendizaje evaluables es importante recalcar las principales figuras del arte barroco, así como sus autores; para ello es fundamental la visualización de las obras. Como ejemplos se muestran varios recursos gráficos (Plaza Mayor de Madrid, de Juan Gómez Mora; Inmaculada Concepción, de Alonso Cano; Jesús del Gran Poder, de Juan de Mesa; El martirio de San Felipe, de José de Ribera; Vieja friendo huevos, de Velázquez), así como el recurso «El Barroco en América». Aparte de las obras propuestas en el manual del alumno, sería muy interesante completar el recorrido por esta etapa artística con alguna presentación o documental si se dispone de pantalla digital o cañón proyector. Para ello se proponen varias muestras en el apartado de recursos.
Subepígrafe 4.2. La cultura
Esta sección sobre la cultura se centra en uno de los momentos cumbres de la literatura en España. De nuevo aparece una pléyade de autores y obras maestras, por lo que además de presentar las características principales de los géneros, autores y autoras, el docente debería proponer la realización de un cuadro en la pizarra, con la ayuda del alumnado, que sintetice todos los géneros, autores, autoras y obras reseñados, además de sus características principales. Sería muy provechoso igualmente seleccionar algunos fragmentos cortos de algunas de las obras literarias citadas (para ello hay un enlace en el apartado de recursos) que expliciten lo que se está trabajando. Para la identificación visual de los autores más importantes se presentan cuatro recursos gráficos: Miguel de Cervantes, Lope de Vega, Luis de Góngora y Sor Juana Inés de la Cruz. 
También seria interesante trabajar el aspecto de la ciencia en la España de la época a través del texto sobre la creación de la Regia Sociedad de Medicina y demás Ciencias en Sevilla (1700), así como reforzar el resto de contenidos con las actividades que acompañan a este apartado. 
Aprendizaje basado en problemas: El corral de comedias 
Este apartado del libro pretende afianzar parte de los conocimientos y habilidades adquiridas mediante el trabajo de investigación cooperativo. En este apartado la labor del docente consistirá en motivar a su alumnado, aclararle dudas e instruirlo en las técnicas básicas de colaboración en el trabajo en equipo. Es fundamental que los grupos tengan una composición heterogénea, que sean de pequeño número (3, 4 alumnos) y que en la medida de lo posible no varíen a lo largo del curso. En la formación de cada grupo debe existir al menos un alumno con buenas capacidades, estando el resto constituido por alumnos con capacidades intermedias o bajas. Los primeros trabajos realizados según esta metodología serán más difíciles, por lo que se recomienda que se comiencen en clase. Es probable que cada grupo necesite al principio la mediación del docente para la distribución de las tareas.
En el caso que nos ocupa, el alumnado debe enfrentarse al reto de escribir, representar y grabar una pequeña escena al modo del teatro del Siglo de Oro. 
La creatividad y el uso correcto de los medios en relación con lo que se pide deben ser premiados en la evaluación. Para ello sugerimos utilizar la rúbrica que aparece en el apartado correspondiente.
Tarea competencial: La guerra como forma de vida 
En este apartado se busca el desarrollo de las competencias curriculares a través del trabajo cooperativo, pero en esta ocasión de una manera muy pautada, primando el aprendizaje por descubrimiento.
En este caso la labor del docente se limitará a motivar al alumnado y a resolver dudas o facilitar recursos.
Taller de historia: Elaboración de esquemas 
Esta parte de la unidad presenta un enfoque eminentemente constructivista, en el que el docente solo debe establecer una serie de directrices para que el alumnado aprenda a elaborar esquemas relacionados con la temática de la unidad. Para orientar al alumnado se presenta un esquema y un ejemplo resuelto.
Actividades finales 
Estas actividades tienen una triple finalidad. En primer lugar, suponen una buena ocasión para reforzar los aprendizajes construidos a lo largo de la unidad, tal y como sucede, por ejemplo, con las actividades 1, 2 y 3. En segundo lugar, vamos a encontrar actividades que amplían conocimientos, como la 7. Por último, la totalidad de las actividades tienen relación con el trabajo de los criterios de evaluación y los estándares de aprendizaje evaluables, por lo que tienen un claro fin evaluador, tal y como puede verse en la tabla de concreción curricular.
La unidad en 10 preguntas 
Esta sección pretende ser un resumen guiado de los aspectos fundamentales de la unidad didáctica, sirviendo como repaso, guía y orientación de lo que es más importante en la unidad didáctica, por lo que para nuestro alumnado puede tener mucha utilidad, ya que, en estas edades, seguir una pauta ordenada como guía de trabajo y estudio es muy importante. Además, puede servir como ejemplo de prueba escrita para atender a la diversidad.
4. EVALUACIÓN
La evaluación del alumnado debe ser continua (en el sentido de constante), formativa, integradora y criterial. Los instrumentos que debemos utilizar servirán para valorar el grado de desarrollo o adquisición de las competencias clave y de consecución de los objetivos de etapa y materia. Los referentes fundamentales son los criterios de evaluación establecidos en el currículo, que son además desglosados en los estándares de aprendizaje evaluables. En cada unidad didáctica se especifican cuáles van a ser valorados, sin perjuicio de que algunos de ellos puedan aparecer en varias unidades didácticas debido a su propia formulación genérica o polivalente.
Entre los instrumentos que utilizaremos para llevar a cabo la evaluación de los alumnos y alumnas destacamos: 
PRE (pruebas escritas): algunas actividades finales y la prueba de evaluación de la unidad disponible en la Propuesta didáctica.
CUA (cuaderno de clase): actividades del libro realizadas en el cuaderno y actividades de refuerzo y ampliación de la Propuesta didáctica.
PRÁC (práctica): Aprendizaje basado en problemas: El corral de comedias, Tarea competencial: La guerra como forma de vida y el Taller de historia: Elaboración de esquemas.
PORT (portfolio): Aprendizaje basado en problemas: El corral de comedias y Tarea competencial: La guerra como forma de vida.  
EOBS-RÚB (escala de observación-rúbricas): rúbricas de evaluación en el I. Proyecto pedagógico y en el III. Solucionario. Mediante este instrumento se valorarán la actitud, la disposición y la participación en las tareas y actividades individuales y cooperativas, especialmente en el Aprendizaje basado en problemas: El corral de comedias.
Los anteriores instrumentos deben ser entendidos como los medios que nos proporcionarán las calificaciones para valorar los criterios de evaluación, que deben ser los que nos ofrezcan los resultados parciales sobre el progreso del alumnado. Por lo tanto, es necesario realizar una ponderación porcentual sobre el valor que cada criterio aportará a la nota final. Esa ponderación debe partir de la propia experiencia en la práctica docente ya que algunos criterios son muy específicos y otros son muy genéricos y abarcan contenidos de varias unidades, siendo lógico, por tanto, dar a estos criterios un mayor valor que a los primeros. 
Los criterios se convierten así en el verdadero referente de la evaluación del alumnado: no se evalúa el cuaderno o el examen, ni siquiera la unidad didáctica. Las calificaciones deben ser para cada criterio en concreto y ese criterio tendrá un valor sobre el total de los trabajados en cada evaluación trimestral y sobre la nota final.
