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1. La crisis del siglo XVII: población y 
economía
1.1. La población
1.2. La economía

•	La agricultura
•	La actividad artesanal
•	El comercio 

2. Los cambios políticos durante el siglo 
XVII

2.1. El absolutismo
2.2. El parlamentarismo inglés

3. Los conflictos internacionales: la gue-
rra de los Treinta Años (1618-1648)

4. El Barroco europeo. Arte, cultura y 
ciencia
4.1. El arte barroco
4.2. La cultura

	` Aprendizaje basado en problemas: 
¡Evitemos una nueva crisis!

	` Tarea competencial: Los horrores de la 
guerra

	` Taller de historia: Análisis y comenta-
rio de una obra arquitectónica

	` Actividades finales
	` La unidad en 10 preguntas

 `1. ÍNDICE DE CONTENIDOS DE LA UNIDAD

 `2. CONCRECIÓN CURRICULAR
Justificación de la unidad

El estudio de la presente unidad didáctica es fundamental para comprender, por un lado, las características políticas, económicas y sociales 
del siglo XVII, un siglo de profunda crisis en el que surgieron dos sistemas políticos antagónicos: la monarquía absoluta y la monarquía parla-
mentaria, que se convertirá en todo un referente para el pensamiento ilustrado del siglo XVIII en su objetivo de acabar con el Antiguo Régimen 
para lograr implantar los principios del liberalismo político a partir del proceso revolucionario iniciado a finales de dicho siglo. Por otro lado, en 
esta unidad didáctica se estudiará el gran conflicto de la época, la guerra de los Treinta Años (1618-1648), sangrienta y brutal conclusión de la 
división religiosa surgida un siglo atrás a raíz de la Reforma protestante en Europa y de los intereses enfrentados de las diferentes potencias 
que luchaban por el dominio de Europa, especialmente el Imperio español y Francia. Finalmente, en la unidad también se estudiarán las ca-
racterísticas del Barroco, la gran corriente artística del siglo XVII que buscaba plasmar en sus obras una nueva sensibilidad en medio de un 
clima de crisis y angustia en lo político, lo económico y lo social, convirtiéndose además en un medio de glorificación de los grandes poderes 
de la época (Iglesia católica, monarquías absolutas…) y del sentir de la burguesía, especialmente en los países protestantes.

Objetivos Contenido curricular

1. Conceptualizar la sociedad como un sistema complejo 
analizando las interacciones entre los diversos elementos 
de la actividad humana (político, económico, social y cul-
tural), valorando, a través del estudio de problemáticas ac-
tuales relevantes, la naturaleza multifactorial de los hechos 
históricos y cómo estos contribuyen a la creación de las 
identidades colectivas e individuales y al rol que desempe-
ñan en ellas hombres y mujeres.

5. Adquirir una visión global de la Historia de la Humani-
dad y del lugar que ocupan Andalucía, España y Europa en 
ella, por medio del conocimiento de los hechos históricos 
más relevantes, de los procesos sociales más destacados 
y de los mecanismos de interacción existentes entre los pri-
meros y los segundos, analizando las interconexiones en-
tre pasado y presente y cómo Andalucía se proyecta en la 
sociedad global presente en base a su patrimonio histórico.

6. Valorar y comprender la diversidad cultural existente en 
el mundo y en las raíces históricas y presentes de Anda-
lucía, manifestando respeto y tolerancia por las diversas 
manifestaciones culturales, así como capacidad de juicio 
crítico respecto a las mismas, y cómo estas actitudes son 
fuente de bienestar y desarrollo, así como cimiento de una 
ciudadanía democrática.

7. Comparar y analizar las diversas manifestaciones artísti-
cas existentes a lo largo de la historia, contextualizándolas 
en el medio social y cultural de cada momento, por medio 
del conocimiento de los elementos, técnicas y funcionali-
dad del arte y valorando la importancia de la conservación 
y difusión del patrimonio artístico como recurso para el 
desarrollo, el bienestar individual y colectivo y la proyec-
ción de Andalucía por el mundo en base a su patrimonio 
artístico.

10. Exponer la importancia, para la preservación de la paz 
y el desarrollo y el bienestar humanos, de la necesidad de 
denunciar y oponerse activamente a cualquier forma de 
discriminación, injusticia y exclusión social y participar en 
iniciativas solidarias.

12. Argumentar sobre la importancia del espíritu empren-
dedor y de las capacidades asociadas a este, conociendo 
cómo han contribuido al desarrollo humano, económico y 
político de las formaciones sociales a lo largo de la histo-
ria y en el momento presente. 14. Conocer y manejar el 
vocabulario y las técnicas de investigación y análisis es-
pecíficas de las ciencias sociales para el desarrollo de las 
capacidades de resolución de problemas y comprensión 
de las problemáticas más relevantes de la sociedad actual, 
prestando especial atención a las causas de los conflic-
tos bélicos, las manifestaciones de desigualdad social, la 
discriminación de la mujer, el deterioro medioambiental y 
cualquier forma de intolerancia.

15. Realizar estudios de caso y trabajos de investigación 
de manera individual o en grupo, sobre problemáticas des-
tacadas del mundo actual, de la evolución histórica de las 
formaciones sociales humanas y de las características y 
retos más relevantes del medio natural tanto andaluz como 
del resto del mundo, por medio de la recopilación de infor-
mación de diversa naturaleza, verbal, gráfica, icónica, esta-
dística y cartográfica procedente de pluralidad de fuentes, 
que luego ha de ser organizada, editada y presentada por 
medio del concurso de las tecnologías de la información 
y de la comunicación y siguiendo las normas básicas de 
trabajo e investigación de las ciencias sociales.

16. Participar en debates y exposiciones orales sobre pro-
blemáticas destacadas del mundo actual, de la evolución 
histórica de las formaciones sociales humanas y de las ca-
racterísticas y retos más relevantes del medio natural tanto 
andaluz como del resto del mundo, empleando para ello las 
tecnologías de la información y de la comunicación para la 
recopilación y organización de los datos, respetando los 
turnos de palabras y opiniones ajenas, analizando y valo-
rando los puntos de vistas distintos al propio y expresando 
sus argumentos y conclusiones de manera clara, coheren-
te y adecuada respecto al vocabulario y procedimientos de 
las ciencias sociales.

Bloque 3. La historia

3.15. El siglo XVII en 
Europa. Las monar-
quías autoritarias, 
parlamentarias y 
absolutas. La guerra 
de los Treinta Años. 
Los Austrias y sus 
políticas: Felipe III, 
Felipe IV y Carlos II. 

3.17. El arte barroco. 
Principales manifesta-
ciones de la cultura de 
los siglos XVI y XVII.
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Escenarios y contextos

En esta unidad didáctica nos marcamos tres objetivos: en primer lugar, analizar las características económicas, sociales, demo-
gráficas y políticas del siglo XVII, con especial atención al desarrollo de la monarquía absoluta y de la monarquía parlamentaria; 
en segundo lugar, analizar las causas, desarrollo y consecuencias del gran conflicto europeo del siglo XVII, la guerra de los Treinta 
Años (1618-1648), concibiéndola como el resultado de la división religiosa surgida en la cristiandad occidental a raíz Reforma pro-
testante y de la rivalidad entre diferentes potencias por la hegemonía europea; finalmente, analizar e identificar las características 
del movimiento artístico más importantes del siglo XVII, el Barroco, identificando sus obras y artistas más representativos, así como 
las principales manifestaciones culturales de la época y su contribución al desarrollo del conocimiento científico de Occidente.

Materiales y recursos

Materiales Espaciales Digitales y tecnológicos

•	 Libro de texto. 
•	 Propuesta didáctica. 
•	 Otros libros:

	`PARKER, Geoffrey (2014): La 
Guerra de los Treinta Años, 
Madrid, Antonio Machado 
Libros.
	`PARKER, Geoffrey (2013): 
El siglo maldito, Barcelona, 
Planeta.
	`BERGIN, Joseph (2002): El 
siglo XVII, Barcelona, Crítica.

•	 Material audiovisual:
	`Alatriste (2006), de Agustín 
Díaz Yanes. 
	`El Rey Sol (2000), de Gérard 
Corbiau. 
	`El hombre de la máscara 
de hierro (1998), de Randall 
Wallace. 
	`Matar a un rey (2003), de Mike 
Barker. 
	`El último valle (1971), de 
James Clavell.
	`Érase una vez… el hombre. 
Capítulo 17: «La Edad de Oro 
de los Países Bajos». Capítulo 
18: «El Rey Sol».

Cabría la posibilidad 
de organizar para esta 
unidad didáctica una 
excursión a alguna 
muestra de arte del 
Barroco de la localidad 
de residencia del alum-
nado o próxima a ella. 
Por otro lado, también 
se podría realizar una 
visita a Museo Casa de 
la Ciencia de Sevilla o 
al Parque de las Cien-
cias de Granada, con el 
objetivo de comprobar 
in situ algunos de los 
mayores avances del 
conocimiento científico 
humano más actual a 
través de sus expo-
siciones temporales. 
Igualmente podemos 
utilizar presentaciones 
multimedia que puedan 
proyectarse en la piza-
rra digital.

•	 Libro de texto digital. 
•	 Parque digital de Algaida.
•	 Sobre el concepto de burbuja especulativa y su formación: 

	`https://www.eleconomista.es/diccionario-de-economia/burbuja-
especulativa 

•	 Sobre la crisis de los tulipanes, la primera crisis especulativa 
del capitalismo: 
	`https://www.eleconomista.es/economia/noticias/8244134/03/17/
El-tulipan-que-nunca-florecio-La-primera-burbuja-especulativa-
de-la-historia.html 

•	 Sobre los factores que intervinieron en la burbuja de la cons-
trucción en España: 
	`https://dirigentesdigital.com/hemeroteca/como_se_origino_la_
burbuja_-inmobiliaria-_en_espana-HSDD55768 

•	 Sobre diez principios básicos a tener en cuenta a la hora de 
invertir nuestro dinero de forma sensata: 
	`https://www.queridodinero.com/articulos/10-principios-de-la-
inversion 

•	 Sobre las cinco mayores burbujas especulativas: 
	`https://www.bbc.com/mundo/noticias-42374461 

•	 Sobre las consecuencias de la crisis de la construcción en Es-
paña: 
	`https://blog.cofike.com/consecuencias-burbuja-inmobiliaria/ 

•	 Fases de una burbuja especulativa: 
	`https://watchinginternacionaleconomy.wordpress.com/2018/02/12/
las-causas-y-consecuencias-de-una-burbuja-economica/ 

•	 Sobre el siglo XVII europeo: 
	`http://www.auladehistoria.org/2014/04/el-siglo-del-barroco-
presentacion_9.html 

•	 Visita virtual a San Pedro del Vaticano: 
	`http://www.vatican.va/various/basiliche/san_pietro/vr_tour/index-
en.html 

Temporalización

Sesiones Contenidos trabajados

1.ª sesión
Presentación de la unidad y realización de las cuestiones iniciales. 
Epígrafe 1. La crisis del siglo XVII: población y economía. Subepígrafe 1.1. La población.
Actividades 1-7.

2.ª sesión
Epígrafe 1. La crisis del siglo XVII: población y economía. Subepígrafe 1.2. La economía. 
Actividades 8-12.

3.ª sesión
Epígrafe 2. Los cambios políticos durante el siglo XVII. Subepígrafes 2.1. El absolutismo y 2.2. El parlamentarismo 
inglés.
Actividades 13-18.

4.ª sesión
Epígrafe 3. Los conflictos internacionales: la guerra de los Treinta Años (1618-1648).
Actividades 19-25.

5.ª sesión
Epígrafe 4. El Barroco europeo. Arte, cultura y ciencia. Subepígrafes 4.1 El arte barroco y 4.2. La cultura.
Actividades 26-32.



al
ga

id
a 

ed
ito

re
s 

S.
A.

Programación de las unidades didácticas

El siglo XVII en Europa

Unidad 11

210

6.ª sesión Realización del Aprendizaje basado en problemas: ¡Evitemos una nueva crisis!

7.ª sesión Realización de la Tarea competencial: Los horrores de la guerra. 

8.ª sesión Realización del Taller de historia: Análisis y comentario de una obra arquitectónica. 

9.ª sesión Realización de las actividades finales y lectura de La unidad en 10 preguntas.

10.ª sesión Prueba de evaluación. 
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 `3. METODOLOGÍA: ORIENTACIONES, ESTRATEGIAS METODOLÓGICAS Y CLAVES DIDÁCTICAS 

Presentación 
Al comienzo de la unidad didác-
tica, y con el fin de fomentar el 
interés del alumnado por la eta-
pa histórica a estudiar en ella, el 
docente hablará de las diferentes 
etapas de crisis que han afectado 
a la humanidad a lo largo de su 
historia, destacando las relacio-
nadas con el fin de civilizacio-
nes concretas (caída del Imperio 
romano de Occidente), con en-
fermedades letales (peste negra 
de 1347), con crisis económicas 
(crac de 1929, crisis económica 
de 2008) o con conflictos bélicos 
(guerras mundiales), relacionando 
su exposición con la realidad del 
siglo XVII: una etapa de profunda 
crisis económica, demográfica y 
bélica que hundía sus raíces tanto 
en las características demográficas 
y económicas propias del Antiguo Régimen (práctica de una agricultura de subsistencia muy dependiente del medio físico, altas 
tasas de mortalidad debido a las pésimas condiciones higiénico-sanitarias y alimenticias) como en las circunstancias derivadas 
de la Reforma protestante estudiadas en la unidad didáctica 8 y en la rivalidad entre las grandes potencias europeas por el domi-
nio de Europa. El docente puede concluir esta introducción oscura a la presente unidad didáctica con una conclusión positiva: 
pese a lo trágico de cada momento histórico, los anhelos de paz y prosperidad de una parte de la humanidad han permitido 
superar las adversidades y establecer las bases de una nueva etapa de estabilidad y progreso. 

Tras esta introducción, el docente realizará una exposición de los contenidos a trabajar en la unidad didáctica, sirviéndose para 
ello tanto del índice de la unidad como del eje cronológico y del texto introductorio, que deberá ser leído por el alumnado. 
Finalmente, la realización de las cuestiones iniciales permitirá al docente conocer las ideas previas que el alumnado pueda 
tener sobre algunas de las cuestiones a trabajar en la unidad (por ejemplo, la monarquía parlamentaria), empleando igualmente 
la obra de Rembrandt de la página 268 para realizar una introducción al Barroco como estilo artístico característico del periodo 
a estudiar, y como expresión de la situación bélica que sufría la población del país natural del pintor (las Provincias Unidas) 
debido al gran conflicto europeo a estudiar en la unidad didáctica (la guerra de los Treinta Años).

Epígrafe 1. La crisis del siglo XVII: población y economía 
En el presente epígrafe, el alumnado estudiará las principales manifestaciones de la crisis del siglo XVII, así como algunas 
de las teorías y prácticas económicas existentes en el mundo occidental desde el comienzo de la Edad Moderna, como el 
comercio triangular o el mercantilismo.

Subepígrafe 1.1. La población 

En el presente subepígrafe, utilizando el método expositivo y participativo, y tras su lectura por parte del alumnado, el 
docente explicará las manifestaciones de la crisis demográfica sufrida por la población europea durante el siglo XVII, 
destacando la incidencia desigual según factores de índoles económica, social y política, aspecto que el docente puede 
ilustrar mediante el gráfico sobre la evolución de la población europea durante el siglo XVII de la parte superior del lateral 
derecho de la página 270. Conviene, en cualquier caso, recordar al alumnado lo aprendido al inicio del curso en relación 
con el régimen demográfico antiguo con el fin de apoyar la explicación sobre las causas de las altas tasas de mortalidad 
durante el siglo XVII, utilizando los recursos de la parte lateral de la página 270 sobre la «pequeña edad de hielo» y sobre 
el impacto de la guerra de los Treinta Años en Alemania, así como los recursos sobre la gran peste de Londres de 1665 
del lateral derecho de la página 271 con el objetivo de subrayar tres de las grandes causas de esa alta mortalidad (en el 
caso del recurso sobre la disminución de la población alemana a raíz de la guerra de los Treinta Años, convendría que 
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el docente realizará una somera introducción de la significación política, religiosa y demográfica de ese conflicto, avan-
zando el contenido a trabajar tanto en el epígrafe 3 como en la Tarea competencial de la presente unidad). Para concluir, 
el docente destacará las repercusiones sociales de la crisis demográfica y económica, subrayando el empobrecimiento 
generalizado de la población mediante el empleo del cuadro de Louis Le Nain sobre una familia campesina de la página 
271, destacando el sometimiento de este grupo social a las durísimas condiciones fiscales y laborales derivadas del tipo 
de explotación agrícola dominante en la época: el régimen señorial. 

Por otro lado, el docente puede suscitar una pequeña reflexión entre el alumnado sobre la actual crisis demográfica que 
padece Occidente, enlazando con los contenidos trabajados a comienzos de curso, señalando las múltiples causas, fun-
damentalmente económicas, culturales y sociales de dicho fenómeno, pidiéndole que ofrezca soluciones viables a dicho 
problema. Igualmente, el docente puede destacar las repercusiones sociales que siempre tiene toda crisis, especialmente 
la de naturaleza económica. 

Finalmente, el alumnado realizará las actividades internas del subepígrafe, lo que le permitirá consolidar los conocimientos 
adquiridos a lo largo del mismo.

Subepígrafe 1.2. La economía

En el presente subepígrafe, utilizando el método expositivo y el participativo, y tras su lectura por parte del alumnado, el 
docente explicará las características generales de la economía del siglo XVII, subrayando nuevamente la situación de crisis 
que afectó a buena parte del continente. Para ello, el docente expondrá en primer lugar la evolución de los diferentes sec-
tores de la actividad económica, señalando las causas de la crisis sufrida por los mismos, así como la excepción a la tónica 
general de Europa durante el siglo XVII: los Países Bajos, gracias a la existencia de una burguesía emprendedora que supo 
sacar provecho del extraordinariamente rico mercado colonial y de la expansión marítima europea por todo el mundo para 
vivir un auténtico siglo de prosperidad y bonanza (el docente puede relacionar dicha realidad también con el predominio 
del calvinismo entre los habitantes de los Países Bajos, que hacía de la austeridad y del trabajo formas supremas de honrar 
a Dios). De vital importancia es hacer referencia en la actividad artesanal a la profundización del proceso de protoindus-
trialización ya estudiado en la unidad didáctica 8, subrayando el modo en el que permitía huir de las restricciones de la 
organización gremial a la libre competencia, empleando el recurso sobre la Real Fábrica de Artillería de Sevilla de la página 
272 para hablar del fenómeno de las manufacturas reales, en estrecha relación con la referencia a las tesis mercantilistas 
que dominaban la actividad económica europea en los primeros siglos de la Edad Moderna, empleando para esto último el 
recurso sobre el mercantilismo presente en la parte superior del lateral derecho de la página 272. Para concluir, el docente 
analizará la evolución del comercio marítimo europeo durante el siglo XVII, destacando la hegemonía holandesa y utili-
zando el mapa de la página 273 para señalar las principales rutas comerciales que unían a Europa con el resto del mundo, 
así como los productos que circulaban a lo largo de ellas. De gran importancia en relación con el comercio será hablar del 
drama de la trata de esclavos, utilizando para ello los recursos del lateral derecho de la página 272, debiéndose subrayar el 
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enorme sufrimiento humano que dicha práctica trajo consigo, así como su contribución al enriquecimiento de las grandes 
potencias europeas a lo largo de toda la Edad Moderna e inicios de la Edad Contemporánea. 

Por otro lado, el docente suscitará un pequeño debate entre el alumnado sobre si considera o no que la esclavitud sigue 
siendo una realidad en el momento actual, pidiéndole que se posicione razonadamente a partir de la exposición de casos 
como la deslocalización industrial, la explotación laboral infantil o la precarización laboral de los países desarrollados más 
afectados por la crisis económica. 

Finalmente, el alumnado realizará las actividades internas del subepígrafe, lo que le permitirá consolidar los conocimientos 
adquiridos a lo largo del mismo. 

Epígrafe 2. Los cambios políticos durante el siglo XVII 
En el presente epígrafe, el alumnado estudiará los dos modelos políticos 
antagónicos del siglo XVII, el absolutismo y la monarquía parlamentaria, 
resultado de evoluciones histórica particulares. 

Subepígrafe 2.1. El absolutismo

En el presente subepígrafe, utilizando el método expositivo y el partici-
pativo, y tras su lectura por parte del alumnado, el docente expondrá las 
características generales de la monarquía absoluta, señalándola como la 
culminación definitiva del fortalecimiento del poder real, en un proceso 
iniciado ya a finales del siglo XII y continuado durante los siglos XV y XVI 
con la aparición de los Estados modernos. A la hora de señalar las carac-
terísticas de la monarquía absoluta, el docente se servirá del esquema 
situado justo debajo del contenido del subepígrafe 2.1., estableciendo en 
todo momento los contrastes con el tipo de monarquía existente durante 
la Edad Media, avanzando de paso parte de las cuestiones a trabajar en 
las actividades finales de la presente unidad didáctica. En cualquier caso, 
el docente deberá aclarar aquellos términos que más dificultades entra-
ñen al alumnado, valiéndose para ello tanto del vocabulario como de los 
recursos del lateral derecho de la página 274 sobre el cardenal Richelieu.

Por otro lado, el docente suscitará una pequeña reflexión entre el alum-
nado sobre la pervivencia actual de este tipo de monarquía, destacando 
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el caso de las petromonarquías del golfo Pérsico, pidiéndole que exprese razonadamente su opinión sobre el ejercicio del 
poder político a partir de las características generales previamente estudiadas para la monarquía absoluta del siglo XVII. 

Subepígrafe 2.2. El parlamentarismo inglés

En el presente subepígrafe, utilizando el método expositivo y el participa-
tivo, y tras su lectura por parte del alumnado, el docente expondrá las ca-
racterísticas generales de la monarquía parlamentaria inglesa, señalando 
en primer lugar el proceso histórico que condujo a su implantación, para, 
más adelante, destacar la enorme influencia que dicho tipo de monarquía 
va a tener para el pensamiento ilustrado del siglo XVIII y para las revolu-
ciones liberales que acabarán con el Antiguo Régimen a partir de finales 
de ese mismo siglo. Con el objetivo de señalar las características de la 
monarquía parlamentaria inglesa, el docente se servirá del esquema situa-
do justo debajo del contenido del subepígrafe 2.2., estableciendo claras 
diferencias con el modelo de monarquía absoluta previamente estudiado; 
igualmente, el docente se servirá de los recursos del lateral derecho de la 
página 275 con el fin de señalar el modo en el que quedaban organizados 
los diferentes poderes del Estado y el papel que el soberano, el Parlamen-
to y los tribunales de justicia tenían en relación con ellos, avanzando así 
parte del trabajo a realizar en las actividades finales de la presente unidad 
didáctica. 

Por otro lado, el docente suscitará un pequeño debate entre el alumnado 
sobre su percepción del actual modelo democrático español, especial-
mente en lo referido al modo en el que se lleva a cabo la defensa del interés general de la ciudadanía, independientemente 
del partido votado en las elecciones generales, así como en relación con la situación de control que unos poderes pueden 
estar ejerciendo sobre otros (por ejemplo, el ejecutivo sobre el judicial). El alumnado deberá manifestar su concepción 
sobre el funcionamiento democrático de nuestro país, expresando su punto de vista sobre las diferentes instituciones que 
conforman el sistema político español, desde las Cortes Generales a la Corona. 

Finalmente, el alumnado realizará las actividades internas del epígrafe, lo que le permitirá consolidar los conocimientos 
adquiridos a lo largo del mismo.

Epígrafe 3. Los conflictos internacionales: la guerra de los Treinta Años (1618-1648)  
En el presente epígrafe, 
utilizando el método ex-
positivo y el participativo, 
y tras su lectura por parte 
del alumnado, el docente 
explicará las causas, de-
sarrollo y consecuencias 
del gran conflicto bélico 
del siglo XVII, la guerra 
de los Treinta Años. Para 
ello es fundamental que 
el docente señale la situa-
ción política y religiosa 
que presentaba Europa a 
comienzos del siglo XVII, 
enlazando su exposición 
con los contenidos tra-
bajados en unidades di-
dácticas previas. Por otro 
lado, el docente destacará 
la brutalidad y la barbarie 
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que caracterizó a este conflicto, sirviéndose para ello de los recursos del lateral derecho de la página 276, destacando 
el uso de la religión como excusa para justificar una atroz guerra en la que estaban en juego los intereses de las grandes 
potencias europeas o de aquellas que aspiraban a disputar el liderazgo europeo a los principales poderes católicos del mo-
mento, el Imperio español y el Sacro Imperio Romano Germánico. En cuanto a las consecuencias del conflicto, a la hora de 
señalar los tratados de paz que pusieron fin a más de treinta años de hostilidades, así como las transformaciones territoriales 
acontecidas tras el ciclo bélico que se desarrolló entre 1618 y 1659, el docente se servirá de los recursos de la página 277, 
especialmente del mapa sobre los cambios territoriales introducidos en Europa por la Paz de Westfalia, debiendo además 
de subrayar la relegación del Imperio español a la condición de una potencia europea más tras un siglo y medio de domi-
nio casi total sobre el continente europeo, avanzando así parte del contenido a trabajar en la siguiente unidad didáctica. 

Por otro lado, el docente suscitará una pequeña reflexión entre el alumnado sobre las razones que se han utilizado habi-
tualmente como pretexto para justificar guerras, destacando aquellas en las que las motivaciones religiosas (por ejemplo, 
la expansión del Imperio islámico o las Cruzadas), civilizatorias (el imperialismo decimonónico o la conquista de América 
por portugueses, españoles, franceses o ingleses) o raciales e ideológicas (Segunda Guerra Mundial) han parecido tener 
un aparentemente peso decisivo, ocultando las verdaderas motivaciones de índole política y económica que siempre han 
estado detrás de los grandes conflictos en los que se ha visto envuelta la humanidad a lo largo de su historia, avanzando así 
la cuestión a trabajar en la tarea competencial de la presente unidad didáctica. 

Finalmente, el alumnado realizará las actividades internas del epígrafe, lo que le permitirá consolidar los conocimientos 
adquiridos a lo largo del mismo.

Epígrafe 4. El Barroco europeo. Arte, cultura y ciencia 
En el presente epígrafe, el alumnado estudiará, por un lado, las características artísticas del siglo XVII, mientras que por otro 
lado identificará las principales aportaciones en el campo del conocimiento y de la cultura, todo ello en estrecha conexión 
con la situación de crisis demográfica, política, social y económica que caracterizó a buena parte del periodo a cuyo estu-
dio se consagra la presente unidad didáctica. 

Subepígrafe 4.1. El arte barroco

En el presente subepígrafe, utilizando el método expositivo, y tras su lectura por parte del alumnado, el docente expondrá 
las características generales del Barroco en relación con sus manifestaciones arquitectónicas, escultóricas y pictóricas, se-
ñalando sus principales obras y autores, empleando tanto los recursos del lateral derecho de la página 278 como los de la 
página 279 para destacar algunos ejemplos de arte barroco. De especial interés será que el docente subraye los fortísimos 
contrastes entre el Barroco y el Renacimiento, estableciendo la estrecha relación de la concepción del arte que tenía el 
estilo barroco con la situación de crisis demográfica, política, económica y social previamente estudiada en la presente 
unidad didáctica. 
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Subepígrafe 4.2. La cultura

En el presente subepígrafe, utilizando el método expositivo y el participativo, y tras su lectura por parte del alumnado, el 
docente expondrá las principales manifestaciones de la cultura y de la ciencia europea del siglo XVII, esto último mediante 
la utilización del recurso que sobre la ciencia que figura en el lateral derecho de la página 279. 

Por otro lado, el docente puede suscitar una pequeña reflexión entre el alumnado sobre si considera o no que la razón está 
presente verdaderamente en todas nuestras acciones en tanto que sociedad, destacando casos que parecen evidenciar lo 
contrario, como la actitud de la ciudadanía (especialmente de los jóvenes) ante la pandemia de la covid-19, la violencia 
brutal desplegada contra determinados colectivos (homosexuales, inmigrantes), el sectarismo del que hacen gala los segui-
dores de las diferentes ideologías políticas con representación parlamentaria en nuestro país o las actitudes intolerantes e 
insolidarias demostradas por determinadas capas de la sociedad española hacia determinados dramas humanitarios y tra-
gedias personales sufridas tanto por los integrantes más vulnerables de nuestra sociedad (desempleados, mujeres, ancianos, 
discapacitados, etc.) como por aquellas personas que llegan a nuestro país tratando de encontrar un futuro mejor. 

Finalmente, el alumnado realizará las actividades internas del epígrafe, lo que le permitirá consolidar los conocimientos 
adquiridos a lo largo del mismo. 

Aprendizaje basado en problemas: ¡Evitemos una nueva crisis!  
Este apartado del libro pre-
tende afianzar parte de los 
conocimientos y habilida-
des adquiridas mediante 
el trabajo de investigación 
cooperativo. En este apar-
tado la labor del docente 
consistirá en motivar a su 
alumnado, aclararle dudas 
e instruirlo en las técnicas 
básicas de colaboración 
en el trabajo en equipo. Es 
fundamental que los gru-
pos tengan una composi-
ción heterogénea y sean 
de pequeño número (3-4 
alumnos/as) y que en la 
medida de lo posible no 
varíen a lo largo del curso. 
Se considera oportuno que 
cada grupo esté integrado 
por, al menos, un alumno/a con buenas capacidades académicas, sociales y de trabajo. Los primeros trabajos realizados 
según esta metodología serán más difíciles, por lo que se recomienda que se comiencen en clase. Es probable que cada 
grupo necesite al principio la mediación del docente para la distribución de las tareas.

En el caso que nos ocupa, el alumnado deberá enfrentarse a un problema real: la realización de una exposición en público 
de un proceso de investigación realizado a partir de las causas y consecuencias de toda crisis económica en sus diferentes 
tipos, desarrollando una cultura económica lo suficientemente sólida como para no dejarse arrastrar por promesas de fácil 
enriquecimiento y para apreciar en su justa medida las oportunidades y riesgos, ventajas e inconvenientes que presenta 
nuestro actual sistema económico. 

La creatividad y el uso de los medios en relación con lo que se pide deben ser premiados en la evaluación, para lo que 
sugerimos la rúbrica que aparece en el apartado correspondiente.



al
ga

id
a 

ed
ito

re
s 

S.
A.

al
ga

id
a 

ed
ito

re
s 

S.
A.

Unidad11

El siglo XVII en Europa 217

Tarea competencial: Los horrores de la guerra 
En este apartado se busca el desarrollo de las competencias curriculares a través del trabajo tanto individual como coope-
rativo, si bien de una manera muy pautada, otorgando una gran importancia al aprendizaje por descubrimiento. 

En este caso, la labor del docente se limitará a motivar al alumnado y a resolver dudas o facilitar recursos.

Taller de historia: Análisis y comentario de una obra arquitectónica 
En esta parte de la uni-
dad didáctica se utiliza 
un enfoque metodoló-
gico mixto: por un lado, 
el docente explicará la 
importancia que tiene la 
correcta interpretación de 
una obra arquitectónica 
para obtener información 
de naturaleza histórica 
sobre el periodo en el 
que dicha obra se realizó; 
por otro lado, se ofrece 
toda una serie de pautas 
para analizar y comentar 
adecuadamente una obra 
arquitectónica, ofrecién-
dose un modelo ya co-
mentado; finalmente, se 
le plantea al alumnado la 
realización de un análisis 
y comentario de una de las obras más representativas del Barroco: el Palacio de Versalles, símbolo del poder y de la gloria 
de la monarquía absoluta de la Francia de Luis XIV. El profesorado no debe olvidar que únicamente debe hacer de guía, 
aclarando aquellos pasos que resulten más complejos para el comentario o análisis de la obra artística que el alumnado 
debe trabajar.
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Actividades finales 
Estas actividades tienen una triple finalidad. En primer lugar, son una buena ocasión para reforzar los aprendizajes cons-
truidos a lo largo de la unidad, tal y como sucede con las actividades 1, 2, 3, 4, 5, 6 y 9. En segundo lugar, encontramos 
actividades que amplían conocimientos, como sucede con las actividades 7, 8 y 10. Por último, la totalidad de las activi-
dades tienen relación con el trabajo de los criterios de evaluación y los estándares de aprendizaje evaluables, por lo que 
tienen un claro fin evaluador, tal y como puede verse en la tabla de concreción curricular.

La unidad en 10 preguntas 
Esta sección pretende ser un resumen guiado de los aspectos fundamenta-
les de la unidad didáctica, sirviendo como repaso, guía y orientación de 
lo que es más importante en la unidad didáctica. Por ello, se trata de una 
sección de enorme utilidad para el alumnado, ya que en estas edades el 
seguir una pauta ordenada como guía de trabajo y estudio es muy impor-
tante. Además, puede servir como base de una prueba escrita para atender 
a la diversidad.
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 `4. EVALUACIÓN

La evaluación del alumnado debe ser continua (en el sentido de constante), formativa, integradora y criterial. Los instru-
mentos que debemos utilizar servirán para valorar el grado de desarrollo o adquisición de las competencias clave y de 
consecución de los objetivos de etapa y materia. Los referentes fundamentales son los criterios de evaluación establecidos 
en el currículo, que son además desglosados en los estándares de aprendizaje evaluables. En cada unidad didáctica se 
especifican cuáles van a ser valorados, sin perjuicio de que algunos de ellos puedan aparecer en varias unidades didácticas 
debido a su propia formulación genérica o polivalente. 

Entre los instrumentos que utilizaremos para llevar a cabo la evaluación de los alumnos y alumnas destacamos: 
•  PRE (pruebas escritas): algunas actividades finales y la prueba de evaluación de la unidad disponible en la Propuesta 

didáctica. 

•  CUA (cuaderno de clase): actividades del libro realizadas en el cuaderno. Actividades de refuerzo y ampliación de la 
Propuesta didáctica. 

•  EOBS-RÚB: rúbricas de evaluación en el I. Proyecto pedagógico y en el III. Solucionario. Mediante este instrumento se 
valorarán la actitud, la disposición y la participación en las tareas, así como las actividades individuales y cooperativas. 

•  PRÁC (práctica): Tarea competencial: Los horrores de la guerra, Aprendizaje basado en problemas: ¡Evitemos una nueva 
crisis! y Taller de historia: Análisis y comentario de una obra arquitectónica. 

•  PORT (portfolio): Tarea competencial: Los horrores de la guerra y Aprendizaje basado en problemas: ¡Evitemos una 
nueva crisis!  

Los anteriores instrumentos deben ser entendidos como los medios que nos proporcionarán las calificaciones para valo-
rar los criterios de evaluación, que deben ser los que nos ofrezcan los resultados parciales sobre el progreso del alumno. 
Por lo tanto, es necesario realizar una ponderación porcentual sobre el valor que cada criterio aportará a la calificación 
final. Esa ponderación debe partir de la propia experiencia en la práctica docente, ya que algunos criterios son muy espe-
cíficos y otros son muy genéricos y abarcan contenidos de varias unidades, siendo lógico, por tanto, dar a estos criterios 
un mayor valor que a los primeros. 

Los criterios se convierten así en el verdadero referente de la evaluación del alumnado: no se evalúa ni el cuaderno, ni la 
prueba escrita ni siquiera la unidad didáctica. Las calificaciones deben ser para cada criterio en concreto, que tendrá un 
valor sobre el total de los trabajados en cada evaluación trimestral y sobre la calificación final.


