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166

1. La población europea al inicio de la 
Edad Moderna

2. La economía al inicio de la Edad 
Moderna
2.1. El comercio
2.2. La agricultura
2.3. La actividad artesanal
2.4. La banca

3. La sociedad del Renacimiento
3.1. Los estamentos privilegiados
3.2. El estado llano

4. El Estado moderno
5. Las relaciones internacionales duran-

te el siglo XVI

•	Guerras entre la Monarquía Hispá-
nica y Francia en Italia

•	Conflicto entre Carlos V y los prín-
cipes protestantes alemanes

•	Guerras de religión en Francia
•	Conflictos religiosos en los Países 

Bajos españoles
•	Enfrentamientos entre la Monar-

quía Hispánica e Inglaterra
•	Lucha contra los turcos en el 

Mediterráneo
6. �El arte del Renacimiento: Quattrocen-

to y Cinquecento
6.1. Arquitectura
6.2. Escultura
6.3. Pintura

7. �La cultura: el humanismo, la Reforma 
y la Contrarreforma
7.1. El humanismo
7.2. La Reforma y la Contrarreforma

•	La Reforma
•	La Contrarreforma
•	Las consecuencias de la Reforma

	` Aprendizaje basado en problemas: ¡El 
poder del conocimiento!

	` Tarea competencial: Nuevas formas de 
mecenazgo

	` Taller de historia: Elaboración e inter-
pretación de gráficos lineales

	` Actividades finales
	` La unidad en 10 preguntas

 `1. ÍNDICE DE CONTENIDOS DE LA UNIDAD

 `2. CONCRECIÓN CURRICULAR
Justificación de la unidad

El estudio de la presente unidad didáctica es fundamental para conocer las transformaciones políticas, económicas, artísticas y culturales 
que se producen en el paso de la Edad Media a la Edad Moderna. En efecto, a partir del siglo XV tiene lugar toda una serie de aconte-
cimientos determinantes para la evolución de la civilización europea y occidental, en parte como consecuencia del inicio de los grandes 
descubrimientos geográficos, en parte debido a los cambios culturales asociados al desarrollo del movimiento humanista, a la recuperación 
del legado grecolatino, a la sustitución del teocentrismo por el antropocentrismo y a la búsqueda de una explicación racional de los fenóme-
nos físicos y humanos. Así, junto con la aparición del Estado moderno como consecuencia de un proceso de fortalecimiento progresivo del 
poder real ya iniciado a finales del siglo XII, la labor desarrollada por los diversos reformistas conducirá a una ruptura de la unidad religiosa 
del Occidente europeo, lo que desembocará en un sangriento periodo de guerras de religión en el que diversas potencias europeas lucharán 
por la hegemonía continental. Al mismo tiempo, la nueva concepción del mundo y de lo humano dará paso a una de las mayores etapas de 
esplendor artístico de la historia occidental, el Renacimiento, que marcará una ruptura definitiva con el mundo medieval a partir de su propia 
concepción del significado y función del arte.

Objetivos Contenido curricular

1. Conceptualizar la sociedad como un sistema complejo analizando las interacciones entre los 
diversos elementos de la actividad humana (político, económico, social y cultural), valorando, a 
través del estudio de problemáticas actuales relevantes, la naturaleza multifactorial de los hechos 
históricos y cómo estos contribuyen a la creación de las identidades colectivas e individuales y al rol 
que desempeñan en ellas hombres y mujeres.

5. Adquirir una visión global de la Historia de la Humanidad y del lugar que ocupan Andalucía, Es-
paña y Europa en ella, por medio del conocimiento de los hechos históricos más relevantes, de los 
procesos sociales más destacados y de los mecanismos de interacción existentes entre los primeros 
y los segundos, analizando las interconexiones entre pasado y presente y cómo Andalucía se pro-
yecta en la sociedad global presente en base a su patrimonio histórico.

7. Comparar y analizar las diversas manifestaciones artísticas existentes a lo largo de la historia, con-
textualizándolas en el medio social y cultural de cada momento, por medio del conocimiento de los 
elementos, técnicas y funcionalidad del arte y valorando la importancia de la conservación y difusión 
del patrimonio artístico como recurso para el desarrollo, el bienestar individual y colectivo y la proyec-
ción de Andalucía por el mundo gracias a su patrimonio artístico.

10. Exponer la importancia, para la preservación de la paz y el desarrollo y el bienestar humanos, de 
la necesidad de denunciar y oponerse activamente a cualquier forma de discriminación, injusticia y 
exclusión social y participar en iniciativas solidarias.

12. Argumentar sobre la importancia del espíritu emprendedor y de las capacidades asociadas a 
este, conociendo cómo han contribuido al desarrollo humano, económico y político de las formacio-
nes sociales a lo largo de la historia y en el momento presente.

14. Conocer y manejar el vocabulario y las técnicas de investigación y análisis específicas de las 
ciencias sociales para el desarrollo de las capacidades de resolución de problemas y comprensión 
de las problemáticas más relevantes de la sociedad actual, prestando especial atención a las causas 
de los conflictos bélicos, las manifestaciones de desigualdad social, la discriminación de la mujer, el 
deterioro medioambiental y cualquier forma de intolerancia.

Bloque 3. La historia

3.11. La Edad Moderna: el Renaci-
miento y el Humanismo; su alcance 
posterior. El arte renacentista. 

3.14. Los Austrias y sus políticas: 
Carlos V y Felipe II. Las «guerras 
de religión», las reformas protestan-
tes y la Contrarreforma católica.

8
Unidad

Humanismo y Renacimiento
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15. Realizar estudios de caso y trabajos de investigación de manera individual o en grupo, sobre 
problemáticas destacadas del mundo actual, de la evolución histórica de las formaciones sociales 
humanas y de las características y retos más relevantes del medio natural, tanto andaluz como del 
resto del mundo, por medio de la recopilación de información de diversa naturaleza (verbal, gráfica, 
icónica, estadística o cartográfica), procedente de una pluralidad de fuentes, que luego ha de ser 
organizada, editada y presentada a través del uso de las tecnologías de la información y de la comu-
nicación, siguiendo las normas básicas de trabajo e investigación de las ciencias sociales.

16. Participar en debates y exposiciones orales sobre problemáticas destacadas del mundo actual, 
de la evolución histórica de las formaciones sociales humanas y de las características y retos más 
relevantes del medio natural tanto andaluz como del resto del mundo, empleando para ello las tec-
nologías de la información y de la comunicación para la recopilación y organización de los datos, 
respetando los turnos de palabra y las opiniones ajenas, analizando y valorando los puntos de vista 
distintos al propio y expresando sus argumentos y conclusiones de manera clara, coherente y ade-
cuada respecto al vocabulario y procedimientos de las ciencias sociales.
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Escenarios y contextos

En esta unidad didáctica abordaremos cuatro objetivos: en primer lugar, estudiaremos las características políticas, económicas y 
sociales de la Europa de comienzos de la Edad Moderna, estableciendo las diferencias existentes con la etapa medieval previa; en 
segundo lugar, analizaremos los principales conflictos del siglo XVI y su relación con las transformaciones religiosas originadas a 
raíz de la Reforma protestante y con la lucha por la hegemonía europea entre la Monarquía Hispánica y sus diferentes rivales; en 
tercer lugar, analizaremos las aportaciones del humanismo y del Renacimiento al pensamiento y al arte occidental, identificando 
sus principales características y diferencias con respecto a las manifestaciones culturales y artísticas de los tiempos medievales; 
finalmente, estudiaremos las causas y consecuencias de la Reforma protestante, identificando su estrecha relación con los suce-
sos políticos de los siglos XVI y XVII.

Materiales y recursos

Materiales Espaciales Digitales y tecnológicos

•	 Libro de texto. 
•	 Propuesta didáctica. 
•	 Otros libros:

	`BURCKHARDT, Jacob (2011): La 
cultura del Renacimiento en Italia, 
Madrid, Edaf.
	`PANOFSKY, Erwin (2006): 
Renacimiento y renacimientos en 
el arte occidental, Madrid, Alianza.
	`CASAL, Fernando y CARALT, 
Miquel (2012): La historia del arte 
explicada a los jóvenes, Barcelona, 
Paidós.

•	 Material audiovisual:
	`Los Médici: señores de Florencia, 
serie creada por Frank Spotnitz y 
Nicholas Meyer.
	`El tormento y el éxtasis (1965), de 
Carol Reed.
	`Lutero (2003), de Eric Till. 
	`Los Tudor, serie creada por Michael 
Hirst. 
	`Elizabeth (1998), de Shekhar 
Kapur. 
	`Carlos, rey emperador, TVE. 
	`Érase una vez… el hombre. 
Capítulo 14: «El Quattrocento». 
Capítulo 15: «El Siglo de Oro 
español». Capítulo 16: «La 
Inglaterra isabelina». Capítulo 17: 
«La Edad de Oro de los Países 
Bajos».

Cabría la posibilidad de 
organizar para esta unidad 
didáctica una excursión 
a Úbeda y Baeza (Jaén), 
con el fin de admirar su 
maravilloso conjunto 
monumental renacentista. 
También se podría realizar 
una visita al palacio de 
Carlos V en la Alhambra 
de Granada, uno de los 
máximos exponentes del 
manierismo español. Por 
otro lado, también se po-
dría realizar una visita al 
Museo Casa de la Ciencia 
de Sevilla o al Parque de 
las Ciencias de Granada, 
con el objetivo de com-
probar in situ algunos de 
los mayores avances del 
conocimiento científico 
humano más actual a tra-
vés de sus exposiciones 
temporales. Igualmente 
podemos utilizar presen-
taciones multimedia que 
puedan proyectarse en la 
pizarra digital.

•	 Libro de texto digital. 
•	 Parque digital de Algaida.
•	 Sobre estrategias y técnicas para hablar en público: 

	`https://www.psicologia-online.com/tecnicas-para-hablar-
en-publico-4404.html 

•	 Sobre cómo elaborar un artículo de opinión: 
	`https://www.victoriamonera.com/como-escribir-un-articulo-
de-divulgacion-ejercicio-de-escritura/ 

•	 Sobre cómo crear un blog: 
	`https://www.blogger.com/dashboard/reading 

•	 Sobre cómo hacer una revista escolar: 
	`https://www.cevagraf.coop/blog/revista-escolar/ 

•	 Sobre cómo realizar un trabajo de investigación: 
	`https://www.educaweb.com/noticia/2018/04/16/como-
elaborar-trabajos-investigacion-16402/ 

•	 Página web con vídeos sobre el arte del Renacimiento: 
	`http://www.pedrocolmenero.es/home/historia-del-arte/arte-
del-renacimiento/videos-sobre-el-arte-del-renacimiento 

•	 Página web con actividades interactivas sobre la Euro-
pa del humanismo y el Renacimiento: 
	`http://www.aplicaciones.info/sociales/historia/histo23.htm 

•	 Visita virtual a la Capilla Sixtina: 
	`http://www.vatican.va/various/cappelle/sistina_vr/index.
html

Temporalización

Sesiones Contenidos trabajados

1.ª sesión
Presentación de la unidad didáctica y realización de las cuestiones iniciales. Epígrafe 1. La población europea al 
inicio de la Edad Moderna. 
Actividades 1-3.

2.ª sesión
Epígrafe 2. La economía al inicio de la Edad Moderna. Subepígrafes 2.1. El comercio, 2.2. La agricultura, 2.3. La 
actividad artesanal y 2.4. La banca.
Actividades 4-8.

3.ª sesión

Epígrafe 3. La sociedad del Renacimiento. Subepígrafes 3.1. Los estamentos privilegiados y 3.2. El estado llano.
Actividades 9-14. 
Epígrafe 4. El Estado moderno. 
Actividades 15-20.
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4.ª sesión
Epígrafe 5. Las relaciones internacionales durante el siglo XVI. 
Actividades 21-23.

5.ª sesión
Epígrafe 6. El arte del Renacimiento: Quattrocento y Cinquecento. Subepígrafes 6.1. Arquitectura, 6.2. Escultura y 
6.3. Pintura.
Actividades 24-28.

6.ª sesión
Epígrafe 7. La cultura: el humanismo, la Reforma y la Contrarreforma. Subepígrafes 7.1. El humanismo y 7.2. La Re-
forma y la Contrarreforma.
Actividades 29-39.

7.ª sesión Realización del Aprendizaje basado en problemas: ¡El poder del conocimiento!

8.ª sesión Realización de la Tarea competencial: Nuevas formas de mecenazgo. 

9.ª sesión
Realización del Taller de historia: Elaboración e interpretación de gráficos lineales. 
Realización de las actividades finales y lectura de La unidad en 10 preguntas.

10.ª sesión Prueba de evaluación. 
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 `3. METODOLOGÍA: ORIENTACIONES, ESTRATEGIAS METODOLÓGICAS Y CLAVES DIDÁCTICAS 

Presentación 
Al principio de la unidad didác-
tica, y con el fin de fomentar su 
interés por la misma, el docente 
suscitará una reflexión entre el 
alumnado sobre las característi-
cas culturales de la civilización 
occidental, pidiéndole que se-
ñale el papel que tiene en ella la 
razón, el pensamiento crítico, la 
experimentación o la búsqueda 
de explicaciones lógicas para los 
fenómenos humanos y físicos. A 
continuación, el docente subraya-
rá la importancia de la Edad Mo-
derna como una etapa clave para 
la evolución política, económica 
y cultural de Occidente, estable-
ciendo las diferencias que, en 
general, dicha etapa presenta con 
respecto a los tiempos medievales 
previos en lo político (fortaleci-
miento del poder real), en lo económico (establecimiento de las bases del capitalismo), en lo social (ascenso de la burguesía 
hacia posiciones sociales cada vez más relevantes gracias a la importancia que cobra la riqueza como elemento de estrati-
ficación social) y cultural (inicio de un proceso progresivo de secularización del pensamiento humano). Como apoyo a esta 
explicación, el docente se servirá de la imagen sobre la obra El nacimiento de Venus, destacando cómo dicha obra reflejaba ya 
una ruptura clara con la forma de entender el arte y el mundo predominante durante los tiempos medievales (teocentrismo e 
importancia capital de la religión como principio y fin de todas las cosas). Para finalizar, el docente se servirá tanto del índice 
como del eje cronológico para presentar los fenómenos a trabajar durante la unidad didáctica, haciendo que el alumnado lea 
el texto introductorio y realice las cuestiones iniciales, lo que le permitirá al docente conocer sus ideas previas sobre diferentes 
aspectos muy presentes en la unidad a iniciar (la Reforma y la Contrarreforma y la recuperación del legado grecolatino por el 
humanismo y el Renacimiento. 

Epígrafe 1. La población europea al inicio de la Edad Moderna   
En el presente epígrafe, utilizando el método expositivo, y tras su lectura por parte del alumnado, el docente explicará 
las principales características de la población europea al comienzo de la Edad Moderna. Antes de iniciar el epígrafe pro-
piamente dicho, el docente deberá recordar lo estudiado por el alumnado sobre demografía en la unidad didáctica 1, 
especialmente en lo referido a los regímenes demográficos, prestando especial atención al régimen demográfico antiguo. 
A continuación, el docente explicará qué se entiende por Edad Moderna, dibujando sobre la pizarra un eje cronológico 
sobre las diferentes etapas de la historia universal, ubicando la Edad Moderna dentro del mismo mediante la identificación 
de los sucesos que marcaron su comienzo y su final, pudiéndose servir para ello de la imagen superior del lateral derecho 
de la página 188 sobre la toma de Constantinopla por los turcos otomanos en 1453. A continuación, el docente subrayará 
el crecimiento demográfico de la población europea de comienzos del siglo XVI, explicando los diferentes factores que 
lo hicieron posible y relativizando dicho crecimiento dentro de las posibilidades de un régimen demográfico antiguo, em-
pleando para tal fin el recurso sobre la mortalidad infantil de la página 188, así como los recursos de la página 189, lo que 
le permitirá ilustrar los crecimientos demográficos concretos que se produjeron en diferentes países europeos, así como las 
precarias condiciones higiénico-sanitarias y la elevadísima mortalidad infantil. 

Finalmente, el alumnado realizará las actividades internas del epígrafe, lo que le permitirá consolidar los conocimientos 
recién adquiridos. 
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Epígrafe 2. La economía al inicio de la Edad Moderna  
En este epígrafe, el alumnado estudiará las principales transformaciones económicas producidas a comienzos de la Edad 
Moderna en Europa que sentaron las bases del capitalismo. Para ello, el docente realizará una breve introducción a dichas 
transformaciones, sirviéndose de la tabla que aparece en el texto introductorio al epígrafe 2. Además, el docente puede 
aprovechar para señalar algunas de las características del capitalismo actual, avanzando los contenidos que se estudiarán 
en 3.º de ESO, como la libre iniciativa privada, la ley de oferta y demanda o la no intervención del Estado en economía, 
estableciendo diferencias con los modelos económicos estudiados por el alumnado hasta este momento (economía depre-
dadora y productora en la prehistoria, economía esclavista en la Edad Antigua y economía feudal en la Edad Media). Con 
el fin, además, de ilustrar algunas de las transformaciones acontecidas en la economía europea de comienzos de la Edad 
Moderna, el docente se servirá de la imagen superior del lateral derecho de la página 190, avanzando los conocimientos a 
trabajar en el subepígrafe 2.4. de la presente unidad didáctica. 



al
ga

id
a 

ed
ito

re
s 

S.
A.

Programación de las unidades didácticas

Humanismo y Renacimiento

Unidad 8

174

Subepígrafe 2.1. El comercio

En el presente subepígrafe, utilizando el método expositivo, y tras su lectura por parte del alumnado, el docente explicará 
las características de la actividad comercial en la Europa de comienzos de la Edad Moderna, relacionándola estrechamente 
con la gran expansión ultramarina de los siglos XV y XVI, avanzando así parte del conocimiento a trabajar en las próximas 
unidades didácticas. El docente se servirá de los recursos de la página 190 con el fin de ilustrar los medios empleados para 
hacer realidad la gran expansión comercial europea (el uso de nuevas embarcaciones, como la carabela), así como deter-
minados fenómenos asociados a los descubrimientos geográficos (la revolución de los precios). Por otro lado, el docente 
puede servirse del recurso sobre el azafrán de la página 192 para destacar la enorme importancia de las especias en la 
expansión marítima europea. Finalmente, el docente se servirá de los recursos de la página 191 para señalar las principales 
rutas del comercio mundial en el siglo XVI y el papel de la ciudad de Sevilla como puerta de América y lugar de recepción 
de toda una serie de productos americanos tremendamente codiciados por los europeos, desde metales preciosos a pro-
ductos tropicales. 

Subepígrafe 2.2. La agricultura

En el presente subepígrafe, utilizando el método expositivo, y tras su lec-
tura por parte del alumnado, el docente explicará las principales transfor-
maciones acontecidas dentro de la agricultura, tanto a nivel técnico como 
en relación con la extensión de la superficie cultivada y la diversificación 
de la producción agrícola, empleando para ello los recursos del lateral 
derecho de la página 192. Concretamente, el recurso sobre los pólderes 
de los Países Bajos puede servirle al docente para señalar al alumnado 
cómo el ingenio humano ha sido capaz de domesticar hasta cierto punto 
el medio natural sobre el que vive, sometiéndolo a sus necesidades (en 
este caso, arrebatando al mar extensas franjas de tierra para su uso agrí-
cola mediante la creación de un enorme sistema de diques, responsables, 
de hecho, del nombre del país, pues se encuentra por debajo del nivel del 
mar como consecuencia precisamente de esta práctica agrícola que ya se 
venía desarrollando desde tiempos medievales). 

Subepígrafe 2.3. La actividad artesanal 

En el presente subepígrafe, utilizando el método expositivo, y tras su lec-
tura por parte del alumnado, el docente explicará las principales trans-
formaciones acontecidas en la actividad artesanal. Para ello, en primer 
lugar, el docente recordará al alumnado los rasgos básicos del funcio-
namiento de los gremios durante la Edad Media, destacando cómo ello 
suponía un enorme impedimento para el progreso técnico y la mejora de 
la producción y de la productividad al hacer imposible la competitividad 
entre diferentes talleres artesanos dedicados a una misma actividad. A 
continuación, el docente expondrá las características básicas del domes-
tic system, sirviéndose para ello del recurso situado debajo del texto del 
subepígrafe 2.3., destacando su contribución a la acumulación del capital 
necesario para impulsar la gran empresa industrial a partir de mediados 
del siglo XVIII, momento a partir del cual surgieron toda una serie de 
circunstancias técnicas, políticas, económicas y sociales favorables para 
la consolidación definitiva del actual modo de fabricación dominante en 
la mayor parte del planeta (conquista del poder político por la burguesía, 
desarrollo de una legislación favorable a la libre iniciativa privada, meca-
nización de la producción, etc.). 

Subepígrafe 2.4. La banca

En el presente subepígrafe, utilizando el método expositivo y el partici-
pativo, y tras su lectura por parte del alumnado, el docente explicará las 
principales transformaciones acontecidas dentro de la banca, señalando 
la profundización de toda una serie de cambios que ya habían hecho 
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acto de presencia durante los últimos siglos medievales, destacando, por un lado, la intensificación en el uso de nuevos 
instrumentos financieros, como los pagarés y las letras de cambio, empleando para ello el recurso del lateral derecho de 
la página 193; por otro lado, el docente destacará la aparición de familias de banqueros extraordinariamente poderosas, 
como los banqueros imperiales alemanes (Fugger, Welser), capaces de condicionar incluso la política desarrollada por 
reyes y emperadores, empleando para ello el recurso situado debajo del texto del subepígrafe 2.4. 

Para concluir, y en relación con el papel de la banca en la Edad Moderna, el docente puede suscitar un pequeño debate 
entre el alumnado sobre la mayor o menor importancia de las instituciones financieras y de los bancos para el desarrollo 
de toda actividad económica, pidiéndole que se posicione razonadamente sobre ello a partir de sus experiencias persona-
les, especialmente a la hora de valorar positiva o negativamente el papel de la banca para el progreso y bienestar de toda 
sociedad. 

Finalmente, el alumnado realizará las actividades internas del epígrafe, lo que le permitirá consolidar los conocimientos 
recién adquiridos a lo largo del mismo.

Epígrafe 3. La sociedad estamental 

En el presente epígrafe, el alumnado estudiará las características de la sociedad europea a comienzos de la Edad Moderna. 
Para ello, el docente realizará una introducción destacando la permanencia del modelo de sociedad estamental existente 
durante la Edad Media, si bien con ligeros cambios, como la mayor complejidad social o la importancia creciente del dine-
ro como elemento determinante en el proceso de estratificación social, sirviéndose de la pirámide social de la página 194 
para señalar los diferentes grupos sociales existentes en la sociedad europea del Renacimiento. Por otro lado, el docente se 
servirá del recurso del lateral derecho de la página 194 para destacar la justificación religiosa que se daba para un modelo 
social que implicaba una enorme desigualdad jurídica y fiscal entre sus integrantes, pidiéndole al alumnado que se posi-
cione razonadamente sobre el uso de la religión como instrumento de justificación de la desigualdad social. 

Subepígrafe 3.1. Los estamentos privilegiados

En el presente subepígrafe, utilizando el método expositivo, y tras su lectura por parte del alumnado, el docente explicará 
los principales rasgos de los integrantes del estamento privilegiado: la nobleza y el clero. En este sentido, es fundamental 
que el docente subraye la pérdida de poder jurídico y militar de la nobleza en la configuración del nuevo modelo de Estado, 
avanzando los contenidos a trabajar en el epígrafe 4 de la presente unidad didáctica; además, también será importante que 
el docente destaque el bajo nivel educativo del bajo clero en general y el lujo excesivo y la falta de vocación religiosa por 
parte de algunos miembros del alto clero como acontecimientos determinantes en el desarrollo de la Reforma protestante 
a partir de la obra de Lutero, avanzando así los contenidos a trabajar en los siguientes epígrafes de la presente unidad di-
dáctica. Con el fin de ilustrar a los componentes del estamento privilegiado y de especificar los privilegios que poseían, el 
docente se servirá de los recursos del lateral derecho de la página 195. 
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Subepígrafe 3.2. El estado llano

En el presente subepígrafe, utilizando el método expositivo y el participativo, y tras su lectura por parte del alumnado, el 
docente señalará las características básicas del estado llano o estamento no privilegiado, indicando su situación jurídica y 
fiscal, así como la realidad de sus diferentes integrantes, apoyándose para ello en los recursos de la página 196. 

Por otro lado, el docente suscitará una reflexión sobre el modo en el que nuestro nacimiento puede condicionar nuestro 
presente y futuro, a partir de una explicación previa de las características básicas de la sociedad de clases surgida a partir 
de finales del siglo XVIII y de la supuesta igualdad jurídica y fiscal que establece entre todos sus miembros, pidiéndole al 
alumnado que se posicione razonadamente sobre las manifestaciones de discriminación social que cree encontrar en su 
sociedad, ya sea a nivel local, regional o nacional. 

Finalmente, el alumnado realizará las actividades internas del epígrafe, lo que le permitirá consolidar los conocimientos 
recién adquiridos a lo largo del mismo.

Epígrafe 4. El Estado moderno 
En el presente epígrafe, utilizando el método expositivo y el participativo, y tras su lectura por parte del alumnado, el docen-
te explicará las características del nuevo modelo de organización política característico del comienzo de la Edad Moderna: 
el Estado moderno. Para ello, el docente se servirá, en primer lugar, de la primera de las dos tablas del epígrafe con el fin de 
señalar las características generales de los Estados modernos europeos de mediados-finales del siglo XV, estableciendo con-
trastes para cada característica con la realidad que presentaba el poder 
real durante los siglos medievales, tanto durante la etapa feudal como a 
partir del resurgimiento de la vida urbana a finales del siglo XII. El docente 
se servirá, además, de los recursos del lateral derecho de la página para 
ilustrar algunas de las características previamente expuestas, como la per-
cepción de ingresos constantes y crecientes o el carácter pragmático que 
debía reunir todo soberano que aspirase a permanecer indefinidamente 
en el trono frente a las tentativas de rebelión o asesinato de sus enemigos 
internos o externos. Además, el docente señalará los países donde surgen 
las primeras manifestaciones del Estado moderno, empleando para ello la 
segunda tabla del epígrafe 4 con el fin de identificar el contexto histórico 
en el que aparece en cada caso. 

Para concluir el epígrafe, el docente suscitará un debate entre su alum-
nado precisamente sobre la base del modelo de soberano presente en 
el texto de Maquiavelo del lateral derecho de la página 192, pidiéndole 
que se posicione razonadamente sobre la idea de que en política «el fin 
justifica los medios» (expresión erróneamente atribuida a Maquiavelo), 
independientemente de cuáles sean estos. 

Finalmente, el alumnado realizará las actividades internas del epígrafe, 
lo que le permitirá consolidar los conocimientos recién adquiridos a lo 
largo del mismo. 

Epígrafe 5. Las relaciones internacionales durante el siglo XVI 
En este epígrafe, utilizando el método expositivo y el participativo, y tras su lectura por parte del alumnado, el docente 
explicará los principales focos de conflicto existentes durante el siglo XVI. Dada la complejidad del epígrafe, el docente 
se servirá del mapa de la página 199 para situar cada uno de los focos, relacionándolos con las pretensiones hegemónicas 
del Imperio español en Europa y con la situación de ruptura de la unidad religiosa de Occidente a partir del desarrollo de 
la Reforma protestante, avanzando parte de los contenidos a trabajar tanto en los siguientes epígrafes de la presente unidad 
didáctica como en las siguientes unidades. Además, el docente se servirá de las obras pictóricas de las páginas 198 y 199 
para destacar, por un lado, el papel desempeñado por Carlos I y Felipe II en los conflictos internacionales de la Europa del 
siglo XVI, así como para ilustrar algunos de los conflictos bélicos expuestos en el epígrafe; tal es el caso de la pintura sobre 
la batalla de Lepanto, que el docente puede aprovechar para destacar la interpretación religiosa que se le daba a través de 
esa obra a la victoria de la flota cristiana sobre la turca en 1571. Por otro lado, el docente se servirá del texto sobre el Edicto 
de Nantes del lateral derecho de la página 198 para destacar el pragmatismo del vencedor del ciclo de guerras de religión 
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que asolaron Francia entre 1562 y 1599, Enrique IV, quien reconoció la necesidad de establecer una política de tolerancia 
religiosa para garantizar la estabilidad y gobernabilidad de su reino, abjurando él mismo de sus creencias protestantes para 
abrazar el catolicismo. 

Para concluir el epígrafe, 
el docente suscitará entre 
el alumnado una pequeña 
reflexión sobre el uso que, 
en general, se hace de las 
emociones y de los senti-
mientos más primarios del 
conjunto de la población 
por parte de líderes y go-
bernantes de toda ideolo-
gía política con el fin de 
legitimar abusos y fomentar 
conflictos y enfrentamien-
tos entre sectores concretos 
de dicha población. 

Finalmente, el alumnado 
realizará las actividades in-
ternas del epígrafe, lo que le 
permitirá consolidar los co-
nocimientos recién adquiri-
dos a lo largo del mismo. 

Epígrafe 6. El arte del Renacimiento: Quattrocento y Cinquecento 
En el presente epígrafe, el alumnado estudiará las características de las manifestaciones artísticas del Renacimiento en 
arquitectura, escultura y pintura. Antes de empezar con el epígrafe propiamente dicho, el docente ubicará espacial y 
cronológicamente el Renacimiento, indicando su división en dos etapas (Quattrocento y Cinquecento) y exponiendo las 
características generales del arte renacentista: recuperación del legado grecolatino, gusto por la armonía y el equilibrio, 
retorno al antropocentrismo, etc., estableciendo contrastes entre estas características y las existentes en las principales ma-
nifestaciones artísticas de la Europa medieval: el románico y el gótico. 
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Subepígrafe 6.1. Arquitectura

En el presente subepígrafe, utilizando el método expositivo, y tras su lectura por parte del alumnado, el docente explicará 
las características de la arquitectura renacentista, identificando sus principales manifestaciones y representantes. Para ello, 
el docente diferenciará en su exposición entre los autores y obras características del Quattrocento y del Cinquecento, utili-
zando para ello las dos tablas que acompañan al subepígrafe 6.1. en la página 200, apoyándose en las obras reproducidas 
en las páginas 200 y 201 para señalar los elementos del arte clásico presentes en las mismas. 

Subepígrafe 6.2. Escultura

En el presente subepígrafe, utilizando el método expositivo, y tras su lectura por parte del alumnado, el docente explicará las 
características de la escultura renacentista, identificando sus principales manifestaciones y representantes. Para ello, el docen-
te diferenciará en su exposición entre los autores y obras características del Quattrocento y del Cinquecento, utilizando para 
ello la tabla que acompaña al subepígrafe 6.2. en la página 202, apoyándose en las obras reproducidas en el lateral derecho 
de la página 202 para señalar los elementos del arte clásico presentes en las mismas.

Subepígrafe 6.3. Pintura

En el presente subepígrafe, utilizando el método expositivo y el participativo, y tras su lectura por parte del alumnado, el do-
cente explicará las características de la pintura renacentista, identificando sus principales manifestaciones y representantes. 
Para ello, el docente diferenciará en su exposición entre los autores y obras características del Quattrocento y del Cinquecen-
to, utilizando para ello la tabla que acompaña al subepígrafe 6.3. en la página 202, apoyándose en las obras reproducidas en 
la página 203 para señalar los elementos del arte clásico presentes en las mismas.

Para concluir todo el epígrafe, el docente suscitará una pequeña reflexión entre el alumnado sobre el modo en el que el arte 
contribuye a difundir los valores imperantes en la sociedad de un determinado momento histórico, pidiéndole que se posi-
cione razonadamente sobre si considera o no como ejemplos de «arte» determinadas manifestaciones de la cultura de masas 
actual, desde los videojuegos al cómic, pasando por el cine más comercial o la producción de contenido audiovisual a través 
de medios como YouTube o TikTok. 

Finalmente, el alumnado realizará las actividades internas del epígrafe, lo que le permitirá consolidar los conocimientos recién 
adquiridos a lo largo del mismo.
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Epígrafe 7. La cultura: humanismo, la Reforma y la Contrarreforma  

En el presente epígrafe, el alumnado estudiará, por un lado, el movimiento intelectual del humanismo, identificando sus 
contribuciones al pensamiento occidental posterior; por otro lado, analizará la Reforma protestante, identificando las prin-
cipales corrientes reformistas y sus características, así como sus causas y consecuencias, logrando así una mayor compren-
sión de las turbulentas relaciones internacionales de los siglos XVI y XVII. 

Subepígrafe 7.1. El humanismo

En el presente subepígrafe, utilizando el método expositivo y el participativo, y tras su lectura por parte del alumnado, el 
docente explicará la importancia del humanismo como movimiento cultural e intelectual, señalando, por un lado, sus 
principales características, y, por otro lado, el modo en el que venía a romper con la forma en la que la civilización occi-
dental había entendido los fenómenos físicos y humanos durante los siglos medievales. En este sentido, el docente puede 
señalar que el humanismo marcó el comienzo de un progresivo proceso de secularización del pensamiento, que alcanzó 
su culminación con la Ilustración en el siglo XVIII, haciendo posible el extraordinario progreso del conocimiento científico 
que se produjo, precisamente, a partir del comienzo de la Edad Moderna. Además, y con el fin de identificar a los princi-
pales representantes del humanismo europeo, el docente se servirá tanto de los recursos del lateral derecho de la página 
204 como del recurso de la parte inferior de la página 205. A continuación, el docente señalará los principales medios de 
difusión del pensamiento humanista, subrayando la enorme importancia que tuvo la invención de la imprenta de tipos mó-
viles para la difusión del conocimiento, utilizando el mapa de la parte superior de la página 205 para ubicar las principales 
escuelas humanistas y los centros impresores más importantes de la Europa de finales del siglo XV, algo que tendrá una 
enorme importancia a la hora de hablar de la Reforma protestante en el subepígrafe 7.2. de la presente unidad didáctica. 

Para concluir, el docente suscitará una pequeña reflexión entre el alumnado sobre la importancia, por un lado, del pensa-
miento crítico de cara a lograr un conocimiento libre de prejuicios de la realidad, ya sea física o social; por otro lado, el 
docente destacará la importancia del apoyo económico a la hora de hacer posible la plasmación práctica de las habilidades 
excepcionales de determinadas personas, desde artistas a científicos, pasando por deportistas, algo que beneficia no solo 
a quien recibe el apoyo y a quien lo proporciona, sino también a la sociedad en su conjunto, avanzando así la cuestión a 
trabajar en la Tarea competencial de la presente unidad didáctica. 

Finalmente, el alumnado realizará las actividades internas del subepígrafe, lo que le permitirá consolidar los conocimientos 
recién adquiridos a lo largo del mismo.
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Subepígrafe 7.2. La Reforma y la Contrarreforma

En el presente subepígrafe, utilizando el método expositivo y el participativo, y tras su lectura por parte del alumnado, el 
docente explicará, en primer lugar, el desarrollo de la Reforma protestante, identificando las causas que la impulsaron a 
partir de un sentimiento de descontento que hundía sus raíces en los últimos siglos medievales. A continuación, el docente 
expondrá las principales corrientes reformistas, prestando especial importancia al luteranismo y relacionándolo con los 
focos de conflicto en la Europa del siglo XVI estudiados en el epígrafe 5 de la presente unidad didáctica, empleando el re-
curso de la parte superior del lateral derecho de la página 206 para representar un acontecimiento clave de la Reforma: la 
publicación de las 95 tesis de Lutero en 1517 en la puerta de la iglesia de Todos los Santos de Wittenberg. A continuación, 
el docente explicará la reacción de la Iglesia católica frente a la amenaza protestante: la celebración del Concilio de Trento, 
sirviéndose de la tabla presente en la página 207 para señalar sus principales aportaciones y el modo en el que la propia 
Iglesia católica se reformaba a sí misma, empleando la representación pictórica atribuida a Tiziano del lateral derecho de la 
página 207 para mostrar una posible recreación y/o representación de las sesiones del Concilio de Trento celebrado entre 
1545 y 1563. A continuación, el docente expondrá las consecuencias de la Reforma y la Contrarreforma, poniendo de relie-
ve la división religiosa de Europa y la instauración de un ambiente de intolerancia y violencia que iba a estar muy presente 
en las relaciones internacionales de los siglos XVI y XVII, empleando el mapa de la página 207 para señalar el modo en el 
que el continente europeo quedaba dividido desde un punto de vista religioso entre un norte protestante y un sur católico. 

Para concluir, el docente suscitará entre el alumnado un pequeño debate sobre el grado de tolerancia y respeto que cree 
que existe en la sociedad española y andaluza actual hacia posiciones ideológicas, religiosas, sexuales, etc., distintas de las 
mayoritaria, pidiéndole que exponga razonadamente las medidas que considera más adecuadas para mejorar el clima de 
convivencia entre personas diversas y diferentes en su modo de ver el mundo, de vivir o de amar. 

Finalmente, el alumnado realizará las actividades internas del subepígrafe, lo que le permitirá consolidar los conocimientos 
recién adquiridos a lo largo del mismo.

Aprendizaje basado en problemas: ¡El poder del conocimiento!  
Este apartado del libro pretende afianzar parte de los conocimientos y habilidades adquiridas mediante el trabajo de inves-
tigación cooperativo. En este apartado la labor del docente consistirá en motivar a su alumnado, aclararle dudas e instruirlo 
en las técnicas básicas de colaboración en el trabajo en equipo. Es fundamental que los grupos tengan una composición 
heterogénea y sean de pequeño número (3-4 alumnos/as) y que en la medida de lo posible no varíen a lo largo del curso. 
Se considera oportuno que cada grupo esté integrado por, al menos, un alumno/a con buenas capacidades académicas, 
sociales y de trabajo. Los primeros trabajos realizados según esta metodología serán más difíciles, por lo que se recomienda 
que se comiencen en clase. Es probable que cada grupo necesite al principio la mediación del docente para la distribución 
de las tareas.
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En el caso que nos ocupa, el alumnado deberá enfrentarse a un problema real: la realización de una exposición en público 
de un proceso de investigación realizado a partir de una cuestión de interés para el propio alumnado, siguiendo toda una 
serie de pasos tanto de cara al planteamiento y ejecución de dicha investigación como de cara a la comunicación pública 
de sus resultados, tal y como aparece representado en las infografías de las páginas 208 y 209. 

La creatividad y el uso de los medios en relación con lo que se pide deben ser premiados en la evaluación, para lo que 
sugerimos la rúbrica que aparece en el apartado correspondiente.

Tarea competencial: Nuevas formas de mecenazgo  
En este apartado se busca el desarrollo de las competencias curriculares a través del trabajo tanto individual como coope-
rativo, si bien de una manera muy pautada, otorgando una gran importancia al aprendizaje por descubrimiento. 

En este caso, la labor del docente se limitará a motivar al alumnado y a resolver dudas o facilitar recursos.
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Taller de historia: Elaboración e interpretación de gráficos lineales 
En esta parte de la unidad didáctica se utiliza un enfoque metodológico mixto: por un lado, el docente explicará la impor-
tancia que tienen los gráficos lineales para conocer la evolución de un determinado fenómeno histórico; por otro lado, se 
ofrece toda una serie de pautas para elaborar e interpretar adecuadamente la información contenida dentro de un gráfico 
lineal, ofreciéndose un modelo ya comentado; finalmente, se le plantea al alumnado la realización e interpretación de un 
gráfico lineal sobre la evolución de la población de la ciudad de Sevilla durante el siglo XVI. El profesorado no debe olvidar 
que únicamente debe hacer de guía, aclarando aquellos pasos que resulten más complejos para la correcta elaboración e 
interpretación de dicho gráfico.

Actividades finales 
Estas actividades tienen una triple finalidad. En primer lugar, son una buena ocasión para reforzar los aprendizajes construi-
dos a lo largo de la unidad, tal y como sucede con las actividades 1, 2, 4, 5 y 8. En segundo lugar, encontramos actividades 
que amplían conocimientos, como sucede con las actividades 3, 6, 7, 9 y 10. Por último, la totalidad de las actividades 
tienen relación con el trabajo de los criterios de evaluación y los estándares de aprendizaje evaluables, por lo que tienen 
un claro fin evaluador, tal y como puede verse en la tabla de concreción curricular.
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La unidad en 10 preguntas 
Esta sección pretende ser un resumen guiado de los aspectos fundamenta-
les de la unidad didáctica, sirviendo como repaso, guía y orientación de 
lo que es más importante en la unidad didáctica. Por ello, se trata de una 
sección de enorme utilidad para el alumnado, ya que en estas edades el 
seguir una pauta ordenada como guía de trabajo y estudio es muy impor-
tante. Además, puede servir como base de una prueba escrita para atender 
a la diversidad.

 `4. EVALUACIÓN

La evaluación del alumnado debe ser continua (en el sentido de constante), formativa, integradora y criterial. Los instru-
mentos que debemos utilizar servirán para valorar el grado de desarrollo o adquisición de las competencias clave y de 
consecución de los objetivos de etapa y materia. Los referentes fundamentales son los criterios de evaluación establecidos 
en el currículo, que son además desglosados en los estándares de aprendizaje evaluables. En cada unidad didáctica se 
especifican cuáles van a ser valorados, sin perjuicio de que algunos de ellos puedan aparecer en varias unidades didácticas 
debido a su propia formulación genérica o polivalente. 

Entre los instrumentos que utilizaremos para llevar a cabo la evaluación de los alumnos y alumnas destacamos: 
•  PRE (pruebas escritas): algunas actividades finales y la prueba de evaluación de la unidad disponible en la Propuesta 

didáctica. 

•  CUA (cuaderno de clase): actividades del libro realizadas en el cuaderno. Actividades de refuerzo y ampliación de la 
Propuesta didáctica. 

•  EOBS-RÚB: rúbricas de evaluación en el I. Proyecto pedagógico y en el III. Solucionario. Mediante este instrumento se 
valorarán la actitud, la disposición y la participación en las tareas, así como las actividades individuales y cooperativas, 
especialmente en el Aprendizaje basado en problemas: ¡El poder del conocimiento! 

•  PRÁC (práctica): Tarea competencial: Nuevas formas de mecenazgo, Aprendizaje basado en problemas: ¡El poder del 
conocimiento! y Taller de historia: Elaboración e interpretación de gráficos lineales. 

•  PORT (portfolio): Tarea competencial: Nuevas formas de mecenazgo y Aprendizaje basado en problemas: ¡El poder del 
conocimiento!

Los anteriores instrumentos deben ser entendidos como los medios que nos proporcionarán las calificaciones para valorar 
los criterios de evaluación, que deben ser los que nos ofrezcan los resultados parciales sobre el progreso del alumno. Por 
lo tanto, es necesario realizar una ponderación porcentual sobre el valor que cada criterio aportará a la calificación final. 
Esa ponderación debe partir de la propia experiencia en la práctica docente, ya que algunos criterios son muy específicos 
y otros son muy genéricos y abarcan contenidos de varias unidades, siendo lógico, por tanto, dar a estos criterios un mayor 
valor que a los primeros. 

Los criterios se convierten así en el verdadero referente de la evaluación del alumnado: no se evalúa ni el cuaderno, ni la 
prueba escrita ni siquiera la unidad didáctica. Las calificaciones deben ser para cada criterio en concreto, que tendrá un 
valor sobre el total de los trabajados en cada evaluación trimestral y sobre la calificación final.


