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1.	¿Qué es la Edad Media?
2.	El inicio de la Edad Media

2.1. El final del Imperio romano de Occidente
2.2. Los reinos germánicos

•	 El asentamiento de los germanos
•	 Organización política
•	 Economía, sociedad y religión

2.2. La Hispania visigoda
•	 Evolución histórica
•	 Organización política, económica y social del reino 

visigodo de Toledo
•	 La cultura y el arte visigodos

3. Los primeros imperios de la Europa cristiana
3.1. El Imperio carolingio

•	 Evolución histórica
•	 Características políticas, sociales y económicas
•	 Manifestaciones culturales y artísticas

3.2. El Imperio bizantino 
•	 Evolución histórica
•	 Características políticas, sociales y económicas
•	 Cultura, religión y arte 

	` Aprendizaje basado en problemas:  
Conviértete en un/a reportero/a medieval

	` Tarea competencial: Disfrazado y destronado

	` Taller de historia: Realización de presentaciones digitales

	` Actividades finales

	` La unidad en 10 preguntas

 `1. ÍNDICE DE CONTENIDOS DE LA UNIDAD

El inicio de la Edad Media

 `2. CONCRECIÓN CURRICULAR
Justificación de la unidad

Esta unidad es de gran importancia para entender el conjunto de cambios que se produjeron en Europa tras la caída del Imperio romano en el 
siglo V y que van a transformar a las sociedades europeas dando lugar a una nueva etapa histórica.

Objetivos Contenido curricular

1. Conceptualizar la sociedad como un sistema complejo analizando las interacciones entre los diversos ele-
mentos de la actividad humana (política, económica, social y cultural), valorando, a través del estudio de pro-
blemáticas actuales relevantes, la naturaleza multifactorial de los hechos históricos y cómo estos contribuyen 
a la creación de las identidades colectivas e individuales y al rol que desempeñan en ellas hombres y mujeres.
5. Adquirir una visión global de la historia de la humanidad y del lugar que ocupan Andalucía, España y Europa 
en ella, por medio del conocimiento de los hechos históricos más relevantes, de los procesos sociales más 
destacados y de los mecanismos de interacción existentes entre los primeros y los segundos, analizando las 
interconexiones entre pasado y presente y cómo Andalucía se proyecta en la sociedad global presente en 
base a su patrimonio histórico.
6. Valorar y comprender la diversidad cultural existente en el mundo y en las raíces históricas y presentes de 
Andalucía, manifestando respeto y tolerancia por las diversas manifestaciones culturales, así como capacidad 
de juicio crítico respecto a las mismas, y cómo estas actitudes son fuente de bienestar y desarrollo, así como 
cimiento de una ciudadanía democrática.
7. Comparar y analizar las diversas manifestaciones artísticas existentes a lo largo de la historia, contextuali-
zándolas en el medio social y cultural de cada momento, por medio del conocimiento de los elementos, técni-
cas y funcionalidad del arte y valorando la importancia de la conservación y difusión del patrimonio artístico 
como recurso para el desarrollo, el bienestar individual y colectivo y la proyección de Andalucía por el mundo 
en base a su patrimonio artístico.
14. Conocer y manejar el vocabulario y las técnicas de investigación y análisis específicas de las ciencias sociales 
para el desarrollo de las capacidades de resolución de problemas y comprensión de las problemáticas más relevan-
tes de la sociedad actual, prestando especial atención a las causas de los conflictos bélicos, las manifestaciones 
de desigualdad social, la discriminación de la mujer, el deterioro medioambiental y cualquier forma de intolerancia.
15. Realizar estudios de caso y trabajos de investigación, de manera individual o en grupo, sobre problemá-
ticas destacadas del mundo actual, de la evolución histórica de las formaciones sociales humanas y de las 
características y retos más relevantes del medio natural tanto andaluz como del resto del mundo, por medio 
de la recopilación de información de diversa naturaleza, verbal, gráfica, icónica, estadística y cartográfica 
procedente de pluralidad de fuentes, que luego ha de ser organizada, editada y presentada por medio del 
concurso de las tecnologías de la información y de la comunicación y siguiendo las normas básicas de trabajo 
e investigación de las ciencias sociales.
16. Participar en debates y exposiciones orales sobre problemáticas destacadas del mundo actual, de la evolución 
histórica de las formaciones sociales humanas y de las características y retos más relevantes del medio natural tan-
to andaluz como del resto del mundo, empleando para ello las tecnologías de la información y de la comunicación 
para la recopilación y organización de los datos, respetando los turnos de palabra y opiniones ajenas, analizando 
y valorando los puntos de vista distintos al propio y expresando sus argumentos y conclusiones de manera clara, 
coherente y adecuada respecto al vocabulario y procedimientos de las ciencias sociales.

Bloque 3. La historia

3.1. La Edad Media:  
Concepto de «Edad 
Media» y sus sub-etapas: 
Alta, Plena y Baja Edad 
Media; la «caída» del 
Imperio Romano en 
Occidente: división política 
e invasiones germánicas. 
Los reinos germánicos 
y el Imperio bizantino 
(Oriente). 
El feudalismo:  
El islam y el proceso de 
unificación de los pueblos 
musulmanes de la 
península iberíca: 
La invasión musulmana 
(al-Ándalus) y los reinos 
cristianos.

3
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Escenarios y contextos

En esta unidad abordaremos el comienzo de la Edad Media en Europa y Asia Menor durante los siglos V al IX.

Materiales y recursos

Materiales Espaciales Digitales y tecnológicos

•	 Libro de texto.
•	 Propuesta didáctica.
•	 Otros libros:

	`ÁLVAREZ PALEN-
ZUELA, Vicente 
Ángel (coord.) (2013): 
Historia universal 
de la Edad Media, 
Madrid, Ariel.

	`PÉREZ ALMOGUE-
RA, Arturo (2008): 
Romanos y visigo-
dos, Madrid, Anaya.

	`VV. AA. (2007): Atlas 
histórico mundial, 
Madrid, Akal.

•	 Material audiovisual:

	`Memorias de España. 
Capítulo 5: «Del 
imperio cristiano a los 
reinos bárbaros». 

	`Bárbaros: El des-
pertar. 

	`Érase una vez…  
el hombre. Capítulo 
9: «Los carolingios». 

	`Ágora (2009),  
de Alejandro Ame-
nábar.

Esta primera 
unidad didáctica 
de historia 
se presta a 
la realización 
de una visita 
al museo 
arqueológico y 
etnológico de la 
localidad, para 
conocer las 
manifestaciones 
de la presencia 
humana en el 
lugar durante la 
Edad Media. El 
docente puede 
aprovechar 
la visita para 
introducir 
aspectos a 
desarrollar en 
las siguientes 
unidades 
didácticas, 
especialmente 
las dedicadas 
a los reinos 
peninsulares.

•	 Sobre los pueblos germanos:
	`http://bennosfiguresforum.com/viewtopic.php?p=202172#p200929
	` https://arrecaballo.es/edad-antigua/invasiones-germanicas/los-pueblosgermanicos/
	` http://olmo.pntic.mec.es/-porp0002/ant_feu/mats/2invas/2textos/germanos.htm
	`http://www.cervantesvirtual.com/obra-visor/la-germania--/html/0112f9e6-82b2-11df-
acc7 002185ce6064_2.html#I_0_ 

•	 Vídeos sobre los germanos: 
	`https://www.youtube.com/watch?v=gblfhhfdAal
	`https://www.youtube.com/watch?v=NOCfp4t_rm4 

•	 Sobre los hunos: 
	` http://www.nationalgeographic.com.es/historia/grandes-repor tajes/atila-la- 
pesadilla-de-roma_ 6288 

•	 Sobre Justiniano y el Imperio bizantino: 
	` http://www.mcnbiografias.com/app-bio/do/show?key=justiniano-i-emperador- 
de-bizancio 

•	 Sobre Carlomagno: 
	`http://historiaybiografias.com/carlomagnol

•	 Sobre los visigodos:
	`http://historiaespana.es/edad-antigua/reino-visigodo

•	 Recreación de la vida cotidiana en un poblado germánico:
	`http://bennosfiguresforum.com/viewtopic.php?p=202172#p200929

•	 Sobre armamento y otras características:
	` https://arrecaballo.es/edad-antigua/invasiones-germanicas/los-pueblosgermanicos/

•	 Más información sobre los germanos:
	` http://olmo.pntic.mec.es/~porp0002/ant_feu/mats/2invas/2textos/germanos.htm

•	 Sobre la vida y costumbres de los germanos según Tácito:
	`http://www.cervantesvirtual.com/obra-visor/la-germania--0/html/0112f9e6-82b2-11df-
acc7-002185ce6064_2.html#I_0_

•	 Elaboración de vídeos:
	`https://www.youtube.com/watch?v=nMuT4QwfHIs

•	 Cómo elaborar un reportaje periodístico:
	`https://www.portaleducativo.net/octavo-basico/744/Elreportaje
	`http://profecarlostextos.tripod.com/pasos_reportaje.html
	`http://blog.editafacil.es/pasos-para-hacer-un-buenreportaje/
	`https://www.youtube.com/watch?v=3hzcffbAcho

Temporalización

Sesiones Contenidos trabajados 

1.ª sesión
Presentación de la unidad didáctica y cuestiones iniciales. Epígrafe 1. ¿Qué es la Edad Media?
Actividades 1 a 5. 

2.ª sesión
Epígrafe 2. El inicio de la Edad Media. Subepígrafes 2.1. El final del Imperio romano de Occidente y 2.2. Los reinos 
germánicos.
Actividades 6 a 17. 

3.ª sesión
Epígrafe 2. El inicio de la Edad Media. Subepígrafe 2.3 La Hispania visigoda.
Actividades 18 a 23.
Realización de la Tarea competencial: Disfrazado y destronado. 

4.ª sesión
Epígrafe 3. Los primeros imperios de la Europa cristiana. Subepígrafe 3.1. El Imperio carolingio. 
Actividades 24 a 29. 

5.ª sesión
Epígrafe 3. Los primeros imperios de la Europa cristiana. Subepígrafe 3.2. El Imperio Carolingio.
Actividades 30 a 36.

6.ª sesión Realización del Aprendizaje basado en problemas: Conviértete en un/a reportero/a medieval. 

7.ª sesión Realización del Taller de historia: Realización de presentaciones digitales.

8.ª sesión Realización de las actividades finales y lectura de La unidad en 10 preguntas.

9.ª sesión Prueba de evaluación.
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 `3. �METODOLOGÍA: ORIENTACIONES, ESTRATEGIAS METODOLÓGICAS Y CLAVES DIDÁCTICAS  

Presentación 
Al inicio de la unidad, el docente 
deberá despertar la curiosidad del 
alumnado por el conocimiento 
del comienzo de la Edad Media, 
empleando para ello los recursos 
que aparecen en la doble página 
inicial. La ilustración inicial re-
presenta el saqueo de Roma, uno 
de los momentos más significa-
tivos de cara a señalar el fin del 
mundo antiguo y del milenio clá-
sico, además de ser muy sugeren-
te para el imaginario colectivo, y 
por lo tanto motivador de cara a 
nuestro alumnado. Con las cues-
tiones iniciales podemos intentar 
relacionar conocimientos que el 
alumnado pueda tener sobre las 
razones del fin del Imperio roma-
no. Otras preguntas están dirigi-
das a señalar la influencia de los 
pueblos germanos en el surgimiento de las señas de identidad de los modernos Estados de la Europa occidental y la división 
de la historia en etapas. Con las respuestas a estas cuestiones, el profesorado puede ir recabando información sobre los 
conocimientos previos del alumnado con respecto a la unidad que vamos a tratar. También podemos utilizar el eje crono-
lógico como referencia temporal para que los alumnos tengan clara la sucesión de los hechos.

A continuación, varios alumnos leerán el texto introductorio en voz alta y se les pedirá que traten de explicar el significado 
de lo leído. Puesto que las explicaciones seguramente no serán totalmente correctas, el docente deberá matizar o puntua-
lizar dichas explicaciones, además de preguntar si todo el alumnado ha entendido el texto y si hay alguna palabra que se 
deba explicar, bien por ser nueva para él, bien por no recordar su significado. 

Epígrafe 1. ¿Qué es la Edad Media? 
Durante este epígrafe se 
combinará el método expo-
sitivo, mediante el cual el 
profesor explicará los con-
ceptos más relevantes del 
epígrafe, con el participa-
tivo, en el que los alumnos 
y alumnas contestarán a las 
preguntas formuladas por el 
profesor y realizarán activi-
dades relacionadas con los 
contenidos tratados en el 
epígrafe.

En el primer epígrafe es im-
portante que quede claro 
el concepto de Edad Me-
dia y sus diferentes etapas, 
así como las características 
fundamentales que, por 
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contraposición al mundo antiguo, van a caracterizar a este periodo. En este sentido, el recurso sobre la rendición de Ró-
mulo Augústulo ante Odoacro puede ser motivador como elemento diferenciador en el tránsito de un periodo a otro. En 
este sentido es importante que el docente insista en explicar a los alumnos que no se pasa de una etapa histórica a otra 
de la noche a la mañana y que los hombres y mujeres que vivieron esos acontecimientos es muy probable que no fueran 
conscientes de estar en una encrucijada histórica. En relación con esto último, también tenemos que insistir en que la «his-
toria» supone un conocimiento que se obtiene a posteriori, según las fuentes que los seres humanos de cada época nos han 
dejado, para lo cual nos resultará muy útil el recurso «Fuentes históricas para el estudio de la Edad Media». Finalmente, el 
docente establecerá las subdivisiones cronológicas que cabe realizar dentro de la Edad Media, estableciendo ciertos rasgos 
políticos, económicos y culturales característicos de cada uno de esos periodos.

Las actividades 1 a 5 servirán para reforzar lo aprendido, pudiendo ser interesante que las actividades 3 a 5 se hagan en 
pequeño grupo colaborativo mediante la técnica de folio giratorio, en la que cada alumno realiza una parte de la tarea y la 
pasa al compañero para que este la complete y corrija si fuese menester.

Epígrafe 2. El inicio de la Edad Media 

Subepígrafe 2.1. El final del Imperio romano de Occidente

En este subepígrafe trataremos el fin del mundo antiguo contraponiendo lo sucedido en el Imperio romano de Occidente 
con los pueblos germánicos, en parte causantes del fin de ese imperio. En el subepígrafe 2.1. El final del Imperio romano 
de Occidente, y para entender las causas del fin del mismo utilizaremos el recurso homónimo, relacionándolo con lo que 
aparece en el texto escrito. Podemos animar a nuestro alumnado a realizar su propio esquema o si está familiarizado con 
la técnica, un visual thinking. En cualquier caso, sería oportuno que el profesor realizara un sencillo eje cronológico en la 
pizarra donde ir situando los diversos problemas que atraviesa el Imperio y los acontecimientos de relevancia, pues de esta 
manera los alumnos no perderán la perspectiva temporal. Por último, las actividades nos servirán para reforzar los aprendi-
zajes adquiridos además de para expandir algunos de ellos con las actividades 9 a 11.

Subepígrafe 2.2. Los reinos germánicos

El subepígrafe 2.2. Los reinos germánicos, puede ser tratado de una forma muy descriptiva, utilizando sobre todo los mapas 
tanto de la página 67 «Las invasiones bárbaras» como el de «Europa en el 620», de la página siguiente. Se puede preguntar 
a los alumnos la visión que tienen de los bárbaros germanos y, a partir de sus respuestas y mediante un torbellino de ideas, 
ir seleccionando aquellas que más se acerquen a lo estudiado para que de esta manera el alumnado se sienta partícipe de su 
propio aprendizaje. Además, podría elaborarse una síntesis final para que la pueda comparar con lo tratado en el libro. En este 
sentido es importante elaborar preguntas que lo vayan dirigiendo, como pueden ser: «¿Cómo creéis que vivían los germanos?, 
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¿tenían ciudades?, ¿cómo se organizaban?, ¿en qué creían?». Podemos reforzar esta actividad con la lectura del recurso «Los 
germanos según la visión romana de fines del siglo I d. C.».

Para asentar lo trabajado recurriremos a las actividades 12 a 16, mientras que la 17 nos servirá para expandir e investigar co-
nocimientos en el caso de aquellos alumnos que necesiten actividades con una mayor dificultad.

Subepígrafe 2.3. La Hispania visigoda 

En el subepígrafe 2.3. La Hispania visigoda, podemos comenzar pidiendo a los alumnos que realicen un sencillo eje cronoló-
gico con la información de la página 70 que aparece tanto en el mapa de la evolución histórica de la Hispania visigoda como 
en el cuadro con los hitos del reino visigodo de Toledo. A continuación, en pequeños grupos de 3 o 4 alumnos y mediante un 
sencillo trabajo cooperativo, podrían realizarse esquemas sobre la organización política, económica y social del reino visigo-
do de Toledo, y que estos esquemas fueran comparados y corregidos por los miembros de otro equipo de trabajo.
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Por último, el apartado c) La cultura y el arte visigodos debería ser explicado por el profesor ya que incluye conceptos nue-
vos, haciendo especial hincapié en la figura de San Isidoro de Sevilla, tanto por su importancia para la cultura medieval como 
por su vinculación con los territorios que posteriormente constituirán parte de Andalucía. Para finalizarlo podría hacerse las 
actividades 18 a 23. Si el docente lo desea, podría iniciarse también la Tarea competencial: Disfrazado y destronado que 
reforzará de forma definitiva el conocimiento sobre los usos y costumbres visigodos y servirá para comprender su debilidad 
interior y de cara al exterior.

Epígrafe 3. Los primeros imperios de la Europa cristiana 

Subepígrafe 3.1. El Imperio carolingio

En el subepígrafe 3.1. El Imperio carolingio nos centraremos en uno de los primeros intentos de unificar los antiguos domi-
nios del desaparecido Imperio romano. El docente expondrá la situación general existente en la Europa de finales del siglo 
VIII. A continuación, explicará la evolución histórica del Imperio carolingio; en su exposición, el docente destacará la gran 
importancia histórica alcanzada por Carlomagno al unificar buena parte de Europa Occidental a través de varias campañas 
militares, sirviéndose para ello de los mapas del recurso «Evolución histórica del Imperio carolingio» y del texto histórico 
«Descripción de Carlomagno, rey de los francos». Especial relevancia tiene insistir en la coronación de Carlomagno como 
emperador, lo que lo convertía a efectos prácticos en rey de reyes, con atribuciones y potestades sobre el conjunto de 
pueblos de Europa. Igualmente, el docente debe incidir en la enorme trascendencia que tendrá el Tratado de Verdún del 
año 843, no solo porque supuso la división definitiva del Imperio carolingio entre los descendientes de Carlomagno, sino 
porque contribuyó a crear las condiciones propicias para la consolidación del feudalismo como modelo de organización 
política, económica y social predominante durante toda la Edad Media.

En los apartados sobre las características políticas, sociales y económicas y sobre las manifestaciones culturales y artísticas, 
el docente puede presentar las características más importantes y explicar algunos conceptos como el de missi dominici y 
las relaciones de dependencia personal que serán el germen de las relaciones feudales a posteriori, si bien sería aconsejable 
dejar que el alumnado trabajara de forma individual en la elaboración de una pirámide social y de un esquema sobre la 
organización político-administrativa carolingia teniendo como ejemplo el del libro.

En cuanto a las artes, el docente destacará la incorporación de elementos arquitectónicos romanos y bizantinos en arqui-
tectura, utilizando para ello las imágenes sobre la Catedral de Aquisgrán y otras imágenes proyectadas en la PDI. Puede 
también pedir al alumnado que compare el sistema educativo carolingio con el suyo propio mediante una sencilla tarea 
cooperativa en la que cada pequeño grupo establezca en una tabla de doble entrada las semejanzas y diferencias. Para 
finalizar, las actividades 24 a 29 nos servirán para reforzar los aprendizajes trabajados.
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Subepígrafe 3.2. El Imperio bizantino

En el subepígrafe 3.2. El Imperio bizantino, se debe mencionar que dicho imperio es heredero directo del desaparecido 
Imperio romano. A este respecto, el docente debe señalar que el nombre de este imperio proviene del antiguo nombre que 
tenía la capital del mismo (Bizancio) antes de su refundación por Constantino en el año 330. Realizada esta presentación, 
el docente expondrá la evolución histórica del Imperio bizantino, distinguiendo entre una etapa de enorme esplendor 
con Justiniano y una posterior etapa de decadencia. Para ilustrarlo, el docente puede servirse del mapa sobre la evolución 
territorial del Imperio bizantino; como complemento a esta explicación y para introducir algunas características sociales 
que se verán a continuación, podemos pedir al alumnado que lea el recurso sobre Teodora, la mujer mas poderosa del 
Imperio bizantino y preguntarle, si cree que esa era la norma para la mayoría de mujeres en el Imperio bizantino. En 
relación con la organización política, el docente explicará sus características esenciales pidiendo a los alumnos que las 
vayan comparando con el esquema que ellos mismos hicieron sobre el Imperio carolingio, destacando el carácter centra-
lizado de dicha organización y el poder absoluto del que disfrutaba el emperador bizantino (político, militar y religioso). 
En relación con la sociedad podemos pedir al alumnado que compare la pirámide sobre la organización social bizantina 
que se observa en el libro con la que ellos mismos hicieron sobre la sociedad carolingia. En la economía, el docente 
establecerá los rasgos básicos del Imperio bizantino subrayando su posición como puente entre Oriente y Occidente; en 
cualquier caso, se recomienda establecer las similitudes y diferencias entre el Imperio bizantino y el Imperio carolingio, 
por ejemplo, mediante una tabla comparativa.

Finalmente, en relación con la cultura, la religión y el arte, el docente destacará la continuación de los modelos clásicos, 
utilizando los recursos sobre Santa Sofía de Constantinopla y sobre la porción de mosaico de Justiniano que representa a 
la emperatriz Teodora para demostrar cómo el arte bizantino perpetuó numerosos elementos de época romana (uso de la 
planta basilical, del arco de medio punto, del mosaico, etc.). Además, como reflejo de la huella dejada por la civilización 
bizantina en buena parte de la civilización occidental actual, el docente establecerá que la mayor parte de los códigos 
jurídicos de Occidente hunden sus raíces en la compilación del antiguo derecho romano llevada a cabo por el emperador 
Justiniano. Sobre la religión, es fundamental que el docente establezca algunas de las diferencias dogmáticas, litúrgicas y 
administrativas existentes entre la Iglesia ortodoxa y la Iglesia católica, especialmente a raíz de la escisión de la unidad de 
la cristiandad a mediados del siglo XI.

Para finalizar y asentar lo trabajado se realizarán las actividades 30 a 36. La 34 y la 36 nos pueden ser útiles para aquel 
alumnado con unas capacidades más avanzadas.
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Aprendizaje basado en problemas: Conviértete en un/a reportero/a medieval  
En esta tarea pretendemos 
que el alumnado realice una 
tarea de investigación. Para 
hacerla atractiva, los incen-
tivaremos metiéndolos en 
la piel de un reportero. Este 
apartado del libro pretende 
afianzar parte de los co-
nocimientos y habilidades 
adquiridas mediante el tra-
bajo de investigación coo-
perativo. En este apartado la 
labor del docente consistirá 
en motivar a su alumnado, 
aclararle dudas e instruirlo 
en las técnicas básicas de 
colaboración en el trabajo 
en equipo. Es fundamental 
que los grupos tengan una 
composición heterogénea, 
que sean de pequeño nú-
mero (3, 4 alumnos) y que 
en la medida de lo posible no varíen a lo largo del curso (o al menos del trimestre). En la formación de cada grupo debe existir al 
menos un alumno con buenas capacidades, estando el resto constituido por alumnos con capacidades intermedias o bajas. Los 
primeros trabajos realizados según esta metodología serán más difíciles, por lo que se recomienda que se comiencen en clase. Es 
probable que cada grupo necesite al principio la mediación del docente para la distribución de las tareas.

Tarea competencial: Disfrazado y destronado 
En este apartado se busca 
el desarrollo de las compe-
tencias curriculares a través 
del trabajo cooperativo, 
pero en esta ocasión de una 
manera muy pautada, pri-
mando el aprendizaje por 
descubrimiento. Mediante 
la lectura de dos textos y 
la realización de activida-
des de investigación, se 
pretende que el alumnado 
termine por comprender 
los conceptos trabajados 
sobre la organización polí-
tica de los reinos germáni-
cos. Sería conveniente que 
se leyeran los dos textos 
en clase para aclarar con-
ceptos y términos antes 
de realizar las actividades. 
Con las actividades 4 y 6 se 
busca que los alumnos in-
vestiguen en Internet sobre la inestabilidad de la monarquía visigoda y el papel de la Iglesia católica.

En este caso la labor del docente se limitará a motivar al alumnado y resolver dudas o facilitar recursos.
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Taller de historia: Realización de presentaciones digitales  
Esta parte de la unidad presenta un enfoque fundamentalmente constructivista, en el que el profesor solo debe establecer 
una serie de directrices para que el alumnado aprenda a realizar presentaciones digitales.

En esta parte de la unidad, el profesor explicará qué y para qué sirve una presentación digital, qué elementos la componen 
y cómo se elabora una. Primero les mostramos a los alumnos un ejemplo, para después proponerles la elaboración de una 
presentación digital por ellos mismos. 

Actividades finales 
Estas actividades tienen una triple finalidad. En primer lugar, suponen una buena ocasión para reforzar los aprendizajes 
construidos a lo largo de la unidad, tal y como sucede, por ejemplo, con las actividades 1, 2, 3, 4, 5, 7, 8 y 9. En segundo 
lugar, vamos a encontrar actividades que amplían conocimientos, como la 1, 3 y la 10. Por último, la totalidad de las acti-
vidades tienen relación con el trabajo de los criterios de evaluación y los estándares de aprendizaje evaluables por lo que 
tienen un claro fin evaluador, tal y como puede verse en la tabla de concreción curricular.
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La unidad en 10 preguntas 
Esta sección pretende ser un resumen guiado de los aspectos fundamentales 
de la unidad didáctica, sirviendo como repaso, guía y orientación de lo que 
es más importante en la unidad didáctica, por lo que para nuestro alumnado 
puede tener mucha utilidad, ya que en estas edades, seguir una pauta or-
denada como guía de trabajo y estudio es muy importante. Además, puede 
servir como ejemplo de prueba escrita para atender a la diversidad.

4. EVALUACIÓN 
La evaluación del alumnado debe ser continua (en el sentido de constante), formativa, integradora y criterial. Los instru-
mentos que debemos utilizar servirán para valorar el grado de desarrollo o adquisición de las competencias clave y de 
consecución de los objetivos de etapa y materia. Los referentes fundamentales son los criterios de evaluación establecidos 
en el currículo, que son además desglosados en los estándares de aprendizaje evaluables. En cada unidad didáctica se 
especifican cuáles van a ser valorados, sin perjuicio de que algunos de ellos puedan aparecer en varias unidades didácticas 
debido a su propia formulación genérica o polivalente. 

Entre los instrumentos que utilizaremos para llevar a cabo la evaluación de los alumnos y alumnas destacamos:
•  PRE (pruebas escritas): algunas actividades finales y la prueba de evaluación de la unidad disponible en la Propuesta 

didáctica.

•  CUA (cuaderno de clase): actividades del libro realizadas en el cuaderno y actividades de refuerzo y ampliación de la 
Propuesta didáctica.

•  EOBS-RÚB (escala de observación-rúbricas): rúbricas de evaluación en el I. Proyecto pedagógico y en el III. Soluciona-
rio. Mediante este instrumento se valorarán la actitud, la disposición y la participación en las tareas y actividades indivi-
duales y cooperativas, especialmente en el Aprendizaje basado en problemas: Conviértete en un/a reportero/a medieval.

•  PRÁC (práctica): Tarea competencial: Disfrazado y destronado, Aprendizaje basado en problemas: Conviértete en un/a 
reportero/a medieval y Taller de historia: Realización de presentaciones digitales.

•  PORT (portfolio): Aprendizaje basado en problemas: Conviértete en un/a reportero/a medieval y Tarea competencial: 
Disfrazado y destronado.

Los anteriores instrumentos deben ser entendidos como los medios que nos proporcionarán las calificaciones para valo-
rar los criterios de evaluación, que deben ser los que nos ofrezcan los resultados parciales sobre el progreso del alumnado. 
Por lo tanto, es necesario realizar una ponderación porcentual sobre el valor que cada criterio aportará a la nota final. 
Esa ponderación debe partir de la propia experiencia en la práctica docente ya que algunos criterios son muy específicos y 
otros son muy genéricos y abarcan contenidos de varias unidades, siendo lógico, por tanto, dar a estos criterios un mayor 
valor que a los primeros.

Los criterios se convierten así en el verdadero referente de la evaluación del alumnado: no se evalúa el cuaderno o el 
examen, ni siquiera la unidad didáctica. Las calificaciones deben ser para cada criterio en concreto y ese criterio tendrá un 
valor sobre el total de los trabajados en cada evaluación trimestral y sobre la nota final.


